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Gemeinsam auf dem Weg

Vorwort Einrichtung

Unser Evangelisches Kinderhaus Arche Noah bietet eine
unterstltzende und erganzende Begleitung der familidaren Erziehung
sowie eine vielfaltige Forderung der kindlichen Entwicklung. In dieser
Konzeption mochten wir lhnen einen Einblick in unsere padagogische
Arbeit geben und Ihnen allgemeine Informationen liber unsere
Einrichtung vermitteln. Ziel ist es, Ihnen transparent zu zeigen, wie wir
arbeiten und welche Prinzipien unsere padagogischen Entscheidungen
leiten.

Wir haben bewusst ein Umfeld geschaffen, das die positive
Entwicklung jedes einzelnen Kindes fordert. Durch vielfaltige Spiel-,
Lern- und Bewegungsmoglichkeiten méchten wir die Kinder in ihrer
individuellen Entfaltung unterstiitzen und ihnen eine stabile Grundlage
fr ihre Zukunft bieten.

Wir hoffen, dass Sie sich durch diese Konzeption mit uns verbunden
fuhlen und Freude daran haben, unsere Arbeit besser zu verstehen.




1. Struktur und Rahmenbedingungen unserer Einrichtung

1.1 Informationen zu Trager und Einrichtung

Trager unseres Evangelischen Kinderhauses Arche Noah ist der Evangelische Zweckverband fiir Kindertagesstatten in Oberfranken Mitte,
vertreten durch die Geschaftsfiihrerin Sabine Seitz.

Die Arbeit in unserer Einrichtung griindet auf dem christlichen Menschenbild und ist eingebettet in das Leitbild der Evangelisch-Lutherischen
Kirche in Bayern. Dieses hat seinen Ursprung im Evangelium von Jesus Christus und wird im Alltag lebendig durch gelebte Werte wie
Nachstenliebe, Respekt, Achtsamkeit und Gemeinschaft.

Der Trager ist verantwortlich fir die rechtlichen, wirtschaftlichen und organisatorischen Rahmenbedingungen der Einrichtung. Er stellt das
padagogische Personal ein, sorgt fiir geeignete Raumlichkeiten und unterstitzt die strukturellen Voraussetzungen, unter denen die Arbeit mit
den Kindern stattfindet. Die Zusammenarbeit mit der Einrichtungsleitung ist von Vertrauen, Offenheit und einem gemeinsamen Ziel gepragt:
bestmdgliche Bedingungen fir Kinder, Familien und Mitarbeitende zu schaffen.

Das Kinderhaus ist Teil des Netzwerks evangelischer Kindertageseinrichtungen im Dekanat und steht im regelmaRigen Austausch mit der
Fachberatung des Evangelischen KITA-Verbands. So wird eine kontinuierliche fachliche und qualitative Weiterentwicklung gewahrleistet.

Die Evangelisch-Lutherische Kirchengemeinde Bindlach ist eng mit unserer Einrichtung verbunden. Gemeinsam gestalten wir religitse
Bildungsangebote, feiern christliche Feste im Jahreskreis und erzahlen biblische Geschichten. Unsere Angebote sind offen fiir die religiése und
weltanschauliche Vielfalt der Familien, wobei der christliche Glaube splirbar und erlebbar bleibt.




1.2 Situation der Kinder und Familien in der Einrichtung und im EinzugsgebietFehler! Textmarke nicht definiert.

Das Evangelische Kinderhaus Arche Noah befindet sich in unmittelbarer Nahe des Ortskerns von Bindlach, direkt angrenzend an ein
Neubaugebiet, in dem viele Familien mit Kindern leben. Kinder aus diesem Neubaugebiet sowie aus den umliegenden Ortsteilen besuchen
unser Kinderhaus.

Unser Einzugsgebiet umfasst die Gemeinde Bindlach und die umliegenden Ortsteile, in denen eine vielfaltige Struktur von Familien lebt. Viele
der Familien sind in der Region verwurzelt, doch es gibt auch immer mehr Zuziige aus anderen Gegenden. Die Kinder kommen aus
unterschiedlichen sozialen und kulturellen Hintergriinden, was die Vielfalt in unserem Kinderhaus fordert.

Die Familien, die unser Kinderhaus besuchen, setzen unterschiedlichste Erwartungen an die friihkindliche Bildung, Betreuung und Erziehung.
Einige Eltern wiinschen sich eine umfassende Unterstiitzung bei der Vereinbarkeit von Familie und Beruf, andere schatzen vor allem die
christliche Werteorientierung, die in unserem Haus gelebt wird. Zudem sind einige Familien mit besonderen Herausforderungen konfrontiert,
z.B. Alleinerziehende, Familien mit Migrationshintergrund oder solche, die in besonderen Lebenslagen Unterstiitzung benétigen.

Im Laufe der letzten 20 Jahre hat sich das urspriingliche Kindergartengebaude mit drei Gruppenrdaumen durch An- und Umbauten zu einem
Kinderhaus mit insgesamt flinf Gruppenraumen entwickelt. So entstand ein Haus, das Krippe, Kindergarten und Hort unter einem Dach vereint.

Unser Ziel ist es, allen Kindern einen guten Start in ihre Bildungsbiografie zu erméglichen und die Eltern in ihren Erziehungsaufgaben zu
unterstitzen. Dabei bieten wir ein flexibles Betreuungsangebot, das den unterschiedlichen Lebenssituationen gerecht wird.

1.3 Unsere rechtlichen Auftrage: Bildung, Erziehung, Betreuung und Kinderschutz

Die rechtlichen Grundlagen der Arbeit unserer Einrichtung orientieren sich an verschiedenen Gesetzen und Vorgaben, die fiir die Bildung,
Erziehung und Betreuung von Kindern in Deutschland und Bayern maligeblich sind:




SGB VIII - Kinder- und Jugendhilfegesetz

Die Grundlage unserer Arbeit bildet das Kinder- und Jugendhilfegesetz (SGB VIll), das in § 1 das Recht auf Forderung der Entwicklung
und Erziehung jedes Kindes zur eigenverantwortlichen und gemeinschaftsfahigen Personlichkeit festlegt. In der Arbeit mit den Kindern
orientieren wir uns an der Férderung der sozialen und individuellen Entwicklung, der Unterstiitzung der Eltern sowie dem Schutz der
Kinder vor Gefahren.

Bayerisches Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG)

Zusatzlich regelt das Bayerische Kinderbildungs- und Betreuungsgesetz (BayKiBiG) die Standards fiir die Bildung und Betreuung in Kitas.
Es stellt sicher, dass die Angebote an die Bedirfnisse der Kinder und ihrer Familien angepasst sind. Dabei spielt die Qualitat der
padagogischen Arbeit und die kontinuierliche Weiterentwicklung unserer Konzepte eine zentrale Rolle.

Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan (BEP)

Der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BEP) ist die verbindliche Handlungsanleitung fiir die padagogische Arbeit. Er gibt uns eine
Orientierung, wie wir die Kinder in ihrer Entwicklung bestmdglich unterstiitzen kdnnen — sei es in ihrer kognitiven, sozialen oder
emotionalen Entfaltung. Der BEP fordert die Umsetzung von Bildungszielen, die wir in unserer taglichen Arbeit realisieren und
evaluieren.

Die Rechte des Kindes

Unser padagogisches Handeln ist auch von den Rechten des Kindes, die in der UN-Kinderrechtskonvention von 1989 festgelegt sind,
gepragt. Diese Konvention hat in vielen Landern weltweit Gililtigkeit und umfasst 54 Artikel, die die Rechte von Kindern auf Gleichheit,
Schutz, Bildung und Férderung der eigenen Persénlichkeit sicherstellen. In Ubereinstimmung mit diesen Rechten fiihlen wir uns
verpflichtet, jedes Kind in seiner Individualitdt anzunehmen und zu férdern —in einem Umfeld, das gepragt ist von Liebe, Flrsorge und
Sicherheit.




Unsere Umsetzung in der Praxis:

o Wir achten darauf, dass alle Kinder unabhangig von ihrer Herkunft, Religion oder Geschlecht gleichwertig behandelt werden.
Wir bieten den Kindern Raum fiir korperliche, geistige und soziale Entwicklung — sei es im Spiel, bei Bildungsangeboten oder
durch gezielte Forderung ihrer Selbststandigkeit.

o Der Schutz der Kinder vor Uberforderung und Ausbeutung steht in unserem Fokus, ebenso wie die Férderung eines respektvollen
Miteinanders in der Gruppe.

o Kinder sollen bei uns die Moglichkeit haben, Entscheidungen zu treffen, die ihrer Entwicklung entsprechen, und dabei begleitet
und unterstutzt werden.

5. Kinderschutzkonzept

Zum Schutz der Kinder haben wir ein Kinderschutzkonzept, das in einem separaten Dokument festgehalten ist. Dieses Konzept bildet
eine wichtige Grundlage unserer padagogischen Arbeit und gibt klare Richtlinien vor, wie wir die Kinder vor jeglicher Art von
Misshandlung oder Vernachlassigung schitzen und wie wir in Verdachtsfallen reagieren. Es wird regelmaRig aktualisiert und stellt sicher,
dass alle Mitarbeitenden regelmaRig geschult und sensibilisiert werden.




1.4 Unsere curricularen Bezugs- und Orientierungsrahmen

Die Grundlage unserer padagogischen Arbeit bildet der Bayerische Bildungs- und Erziehungsplan (BEP), der fiir alle bayerischen
Kindertagesstatten verbindlich ist. Der BEP stellt sicher, dass wir den Bildungsauftrag in einer ganzheitlichen Weise umsetzen, indem er sowohl
die Bereiche der sozialen, emotionalen, kognitiven als auch der kérperlichen Entwicklung der Kinder berlicksichtigt. Er gibt uns die Struktur, um
die Kinder individuell zu fordern und dabei die Balance zwischen den Bildungszielen und den Bediirfnissen der Kinder zu wahren.

Zusatzlich zu den Vorgaben des BEP orientieren wir uns an der Konzeption der ,,offenen Arbeit“, die im Kinderhaus Arche Noah fest verankert
ist. In Anlehnung an das Konzept von Christel van Dieken bieten wir den Kindern vielfaltige Lern- und Bewegungsraume. Unsere Raume sind so
gestaltet, dass sie den Kindern die Mdglichkeit geben, selbststandig zu entdecken, zu forschen und kreativ zu sein. Dabei legen wir besonderen
Wert auf die Forderung der Selbststandigkeit und Eigenverantwortung.

Ein weiterer maBgeblicher Bezugspunkt ist unser Kinderschutzkonzept, das als separates Dokument in der Einrichtung festgeschrieben ist. In
diesem Konzept haben wir konkrete Richtlinien zur Pravention und zum Umgang mit Gefahrdungssituationen formuliert, um den Kindern einen
sicheren und respektvollen Raum zu bieten. Es ist integraler Bestandteil unserer taglichen Arbeit und wird regelmaRig Gberprift und angepasst.

Religidse Bildung spielt in unserem Haus ebenfalls eine zentrale Rolle, da wir uns der evangelischen Kirche verbunden fiihlen und diese Werte in
unserer Arbeit integrieren. Die enge Zusammenarbeit mit der Evang. Kirchengemeinde, vertreten durch Pfarrer Gromer und die regelmaRigen
Andachten sowie die religiésen Feste bieten den Kindern die Moéglichkeit, friihzeitig ein Verstandnis fir christliche Werte zu entwickeln.

Der situationsorientierte Ansatz flieBt ebenfalls in unsere Arbeit ein: Wir orientieren uns am Alltag der Kinder und lassen uns von ihren Fragen,
Erlebnissen und Bedirfnissen leiten. Dies ermoglicht es uns, flexibel auf die aktuellen Lebenswirklichkeiten der Kinder und ihrer Familien zu
reagieren.

Zusammen mit den padagogischen Konzepten der einzelnen Gruppen (Krippe, Kindergarten, Hort) und unserer kontinuierlichen
Zusammenarbeit mit den Eltern und anderen Institutionen im Gemeinwesen, bieten wir eine fundierte, aber flexible Bildungs- und
Erziehungskonzeption, die den Kindern hilft, sich zu selbstbewussten und verantwortungsvollen Persénlichkeiten zu entwickeln.




1.5 Altersstruktur und Gruppenorganisation in der Arche Noah

Veranderungen in den Familienstrukturen und Arbeitswelten haben auch unseren padagogischen Ansatz und das Betreuungsangebot
beeinflusst. Was einst als ,Kinderbewahranstalt” begann, ist heute eine moderne Bildungseinrichtung, die gemeinsam mit den Familien die
ganzheitliche Erziehung, Bildung und Férderung von Kindern unterschiedlicher Altersgruppen ibernimmt.

Unser Evangelisches Kinderhaus ,Arche Noah“ bietet Platz fiir rund 100 Kinder im Alter von 1 bis 10 Jahren. Sie werden in Gruppen betreut, die
ihrem jeweiligen Alter und Entwicklungsstand entsprechen: in der Krippe, im Kindergarten und im Hort. Die Buchungszeiten konnen
entsprechend unserem Buchungssystem flexibel an die Bediirfnisse der Familien angepasst werden.

Krippe

In unseren beiden Krippengruppen begleiten
wir jeweils zwolf Kinder im Alter von ein bis
drei Jahren. Die Kinder erleben in dieser
sensiblen Phase viele erste Male — erste
Schritte, erste Worte, erste Freundschaften.
Wir fordern sie in einer liebevollen,
geborgenen Atmosphare, die Sicherheit und
Raum zur Entfaltung bietet. Die Beziehung zu
den padagogischen Fachkraften steht dabei
im Mittelpunkt.

Kindergarten

Im Kindergartenbereich ist uns besonders
wichtig, dass die Kinder und ihre Eltern eine
verlassliche Orientierung und Zugehorigkeit
erleben. Die Struktur mit festen
Bezugsgruppen erleichtert den Einstieg in den
Alltag, starkt die Bindung innerhalb der
Gruppen und ermoglicht verlassliche
Beziehungen. Gleichzeitig profitieren die
Kinder vom offenen Konzept, bei dem sie
Lern- und Funktionsraume
gruppenibergreifend nutzen konnen.

Hort

Vor (iber 20 Jahren wurde als Reaktion auf die
veranderten Anforderungen von Familien das
Angebot der Schulkindbetreuung eingefiihrt —
heute als Hort bekannt. Hier werden Kinder
vom Schuleintritt bis zum Ende der
Grundschulzeit betreut. Die vertraute
Umgebung und die bekannten
Bezugspersonen aus der Kindergartenzeit
bieten den Kindern Stabilitat und Sicherheit in
einer herausfordernden Lebensphase.

Ein besonderer Vorteil: Viele Kinder bleiben
Uber einen langen Zeitraum in unserer
Einrichtung. So kdnnen Geschwister
gemeinsam betreut werden, was den Familien
eine gute Planbarkeit ermdglicht. Fiir die
padagogischen Fachkrafte ercéffnet sich
zudem die wertvolle Moglichkeit, die




Entwicklung ,ihrer” Kinder tiber mehrere
Jahre hinweg zu begleiten.

Dabei wird immer wieder deutlich, wie sehr
sich die Arbeit im Kindergarten auf die Kinder
auswirkt: Die im frithen Kindesalter
aufgebauten Kompetenzen, Werte und
sozialen Fahigkeiten zeigen sich in der
Hortzeit in vielfaltiger Weise.

Bestandiges bleibt

Bei aller Entwicklung und Veranderung bleibt eines fiir uns unverandert: die innere Haltung, mit der wir den Kindern begegnen.
Im Evangelischen Kinderhaus Arche Noah sehen wir jedes Kind als einzigartig, mit individuellen Starken, Interessen und einem ganz eigenen
Entwicklungstempo.

Unsere Arbeit ist gepragt von einer tiefen Verbundenheit mit den Kindern, einem hohen Maf$ an Verantwortung und dem Wunsch, sie auf
ihrem Weg mit Vertrauen, Firsorge und fachlicher Kompetenz zu begleiten.

Getragen vom christlichen Menschenbild und unserem Glauben ist es uns ein Herzensanliegen, jedem Kind mit Respekt, Wertschatzung und
Offenheit zu begegnen und es in seiner Einmaligkeit anzunehmen — unabhangig von Herkunft, Religion oder Entwicklungsstand.

Gemeinsam mit den Familien schaffen wir einen verldsslichen Rahmen, in dem Kinder stark werden kénnen fiir das Leben —in einer Umgebung,
die sie ernst nimmt, ermutigt und begleitet.




2. Orientierungen und Prinzipien unseres Handelns

2.1 Unser Menschenbild: Bild von Kind, Eltern und Familie

In unserem Kinderhaus Arche Noah sehen wir jedes Kind als einzigartige Persénlichkeit, die sich mit
ihrem ganz eigenen Entwicklungstempo entfaltet — so wie eine Blume, die aus einem festen
Wurzelwerk herauswachst und ihre Blatter und Blite der Welt entgegenstreckt. h

Indmelle
Die Wurzeln der Blume stehen fiir die Grundlagen der kindlichen Entwicklung: Anlagen, Personlichkeit
Temperament, Eigenaktivitat, Starken und Potenziale. Diese bringen die Kinder mit — sie sind ;
individuell, unverwechselbar und pragen das Kind von Anfang an. Der Boden, aus dem die Pflanze
wachst, symbolisiert die Bedingungen des Aufwachsens: die Familie, das soziale Umfeld und die
Umwelt, in der ein Kind lebt. Sie ndhren das Kind — oder fordern es heraus.

Der Stangel mit dem Begriff "Entwicklungstempo" macht deutlich, dass jedes Kind in seinem ganz
eigenen Rhythmus lernt und wachst. Wir sehen es als unsere Aufgabe, diesen individuellen Prozess
feinflihlig zu begleiten und dem Kind Zeit, Raum und Zuwendung zu geben, um sich entfalten zu
kdnnen.

Die Blatter der Blume zeigen zentrale kindliche Entwicklungskrafte: Lernfahigkeit, Wissensdurst,
Neugierde, Selbsttatigkeit, Forschungsdrang und die Fahigkeit, aktiv die eigene Umwelt
mitzugestalten. Diese inneren Antriebe sind der Motor fiir Bildung — sie missen nicht "gemacht",
sondern lediglich entdeckt, unterstiitzt und gepflegt werden.

Die Blite der Pflanze steht schliefSlich fiir das Ziel all unserer padagogischen Arbeit: die individuelle
Personlichkeit, die sich entfalten darf, ernst genommen wird und sich mit ihren Gedanken,
Geflihlen und Ideen eingebracht fihlt.

Diese Darstellung macht deutlich: Wir verstehen Kinder als kompetente, aktive Menschen, die von Anfang an Mitgestalter ihrer eigenen Bildung
sind. Unser Auftrag als padagogisches Team ist es, ihnen dafiir die passenden Bedingungen zu schaffen — mit Respekt, Warme, Verlasslichkeit
und echter Beteiligung.




Die Familie ist der erste und wichtigste Lebensraum eines Kindes. Hier entstehen Urvertrauen, Bindung und die ersten Erfahrungen mit Sprache,
Beziehung und Selbstwirksamkeit. In unserem Bild vom Kind — dargestellt durch die wachsende Blume —ist die Familie ein Teil des nahrenden
Bodens, aus dem sich jedes Kind mit seinem eigenen Entwicklungspotenzial entfaltet.

Wir wissen: Kein Kind kommt als unbeschriebenes Blatt in unsere Einrichtung. Es bringt seine Geschichte mit, seine Erfahrungen, seine Kultur,
seine Werte — und nicht zuletzt die Menschen, die es gepragt haben und weiterhin pragen. Deshalb ist uns eine partnerschaftliche und
respektvolle Zusammenarbeit mit den Eltern besonders wichtig.

Eltern und padagogische Fachkrafte begegnen sich bei uns als gleichwertige Experten — die einen fir das Leben des Kindes zuhause, die anderen
fir seinen Alltag in der Kita. Wir erganzen uns gegenseitig, teilen Beobachtungen, Gedanken und Fragen, und gestalten so gemeinsam den
Bildungs- und Entwicklungsweg des Kindes.

Diese Zusammenarbeit lebt von Vertrauen, Offenheit und Zeit. Darum nehmen wir uns Raum fiir regelmaRige Gesprache, fiir einen
wertschatzenden Austausch und fiir gemeinsame Feste und Begegnungen. Eltern dirfen bei uns mitgestalten, mitdenken und mitwirken —denn
wir verstehen unser Kinderhaus als einen lebendigen Ort fir Kinder und Familien.

Gerade in herausfordernden Zeiten méchten wir auch unterstiitzend zur Seite stehen — sensibel und zugewandt. Denn jedes Kind profitiert
davon, wenn seine Familie sich angenommen, ernst genommen und gesehen fihlt.

2.2 Unser Verstandnis von Bildung

Bildung ist flr uns ein kontinuierlicher, sozialer Prozess, der sowohl individuelle als auch gemeinschaftliche Entwicklung fordert. Dabei
orientieren wir uns an Werten, die das Leben und Lernen der Kinder positiv beeinflussen und unterstitzen.

Unsere Leitsatze pragen unser tagliches Handeln und geben uns die Grundlage fir die padagogische Arbeit:
e Wir schatzen die Einzigartigkeit jedes Kindes und begleiten es liebevoll auf seinem Weg zur Entfaltung der Personlichkeit.

e Unsere Zuwendung gilt jedem Kind, wodurch wir ein Gefiihl der Sicherheit vermitteln.
e Vertrauen in die Kinder ist fiir uns von zentraler Bedeutung, daher gewahren wir ihnen angemessenen Raum zur freien Entfaltung.




e Die Forderung der Neugierde und die Befriedigung des Wissensdursts der Kinder haben fiir uns hohe Prioritat.

o Selbststandiges und eigenverantwortliches Handeln der Kinder ermutigen wir und unterstiitzen sie dabei, lebenspraktische Fahigkeiten
zu erwerben.

e Ein respektvoller Umgang miteinander pragt unseren Alltag, und wir dienen als Vorbild fiir ein harmonisches Zusammenleben in der
Gemeinschaft.

e Unsere Orientierung am Evangelium und am christlichen Menschenbild vermitteln wir den Kindern durch Gebete, Lieder und die
Vermittlung kirchlichen Brauchtums.

o Die Schaffung sicherer Strukturen, klare und sinnvolle Regeln sowie eine liebevolle Konsequenz sind uns wichtig.

¢ Wir ermoglichen den Kindern, ihren natlirlichen Bewegungsdrang durch vielfaltige Angebote auszuleben und zu pflegen.

Diese Leitsatze spiegeln unsere Werte wider und bilden das Fundament fir unser Verstandnis von Bildung. Sie leiten uns dabei an, jedem Kind
die bestmogliche Entwicklung zu ermdéglichen und die Kinder als eigenstandige und selbstbewusste Personlichkeiten zu begleiten.

o Bildung als sozialer Prozess

In unserem Kinderhaus verstehen wir Bildung als einen aktiven, sozialen Prozess, der sowohl das Kind als auch die gesamte Gemeinschaft
umfasst. Dieser Prozess ist eng mit den sozialen Beziehungen verbunden, die jedes Kind innerhalb der Gruppe und mit seinen Erziehern sowie
anderen Kindern aufbaut.

Wir sehen uns als Begleiter und Weggefahrten der Kinder, die nicht nur Wissen, sondern auch soziale Fahigkeiten entwickeln. Dies bedeutet fir
uns, dass das Lernen im sozialen Kontext stattfindet — im Dialog mit anderen, im Spiel, in der gemeinsamen Entdeckung und im respektvollen
Miteinander. Unsere Gruppenrdaume sind so gestaltet, dass sie Austausch, Kooperation und das Miteinander von Kindern unterschiedlichen
Alters und mit unterschiedlichen Bedurfnissen fordern.

In der Krippe, im Kindergarten und im Hort bieten wir durch altersgerechte padagogische Angebote die Mdglichkeit, dass die Kinder aktiv
miteinander agieren und voneinander lernen. In der Krippe steht dabei vor allem das Erleben und die Wahrnehmung des anderen im
Vordergrund: Hier wird die Basis fiir das spatere soziale Lernen gelegt. Die Kinder lernen, im Miteinander Vertrauen aufzubauen und erste
soziale Kompetenzen zu entwickeln. Im Kindergarten erweitern sich diese Fahigkeiten durch gemeinsames Spielen, Konfliktbewaltigung und das
Ausprobieren von unterschiedlichen Rollen. Der Hort bietet den alteren Kindern dann zunehmend die Méglichkeit, Verantwortung zu




ibernehmen und aktiv an Entscheidungen zu partizipieren — sei es im Alltag, in Projekten oder durch die Ubernahme kleinerer

Flihrungsaufgaben.

Unsere Haltung zu Bildung als sozialer Prozess fordert nicht nur kognitive, sondern auch emotionale und soziale Kompetenzen. Die Kinder
erfahren durch unsere Arbeit, dass jeder Mensch wertvoll ist und in seiner Individualitat respektiert wird. Sie lernen, Verantwortung fir sich
und andere zu Gbernehmen, Konflikte gewaltfrei zu I16sen und die Bediirfnisse der anderen zu erkennen und zu achten.

Zudem spielen Werte wie Kooperation, Mitbestimmung und das Erleben von demokratischen Prozessen eine zentrale Rolle. So ist es uns
wichtig, dass die Kinder ihre eigene Meinung einbringen kdnnen und durch die partizipative Gestaltung des Alltags ihre Selbstbestimmung
erleben. Diese Erfahrungen helfen den Kindern, Vertrauen in ihre eigene Urteilsfahigkeit zu entwickeln und ihre soziale Identitat zu starken.

¥ Starkung von Basiskompetenzen

In allen Bereichen unserer Einrichtung unterstiitzen wir die Kinder in ihrer Entwicklung der Basiskompetenzen. Diese grundlegenden
Fahigkeiten sind die Basis fiir alle weiteren Lern- und Entwicklungsprozesse und werden altersgerecht und differenziert in der Krippe, im

Kindergarten und im Hort gefordert.

Krippe

In der Krippe liegt der Fokus auf den ersten
Schritten der persénlichen und sozialen
Entwicklung. Die Kinder sind in diesem Alter
besonders auf Bindung und Sicherheit
angewiesen, weshalb die Forderung von
Personalen und Sozialen Kompetenzen im
Vordergrund steht.

e Selbstwahrnehmung und Motivation:

Die Kinder erfahren sich als

Kindergarten

Im Kindergarten vertiefen wir die
Kompetenzen, die bereits in der Krippe
begonnen wurden, und fordern zunehmend
die kognitiven, sozialen und lernmethodischen
Kompetenzen.

o Kognitive Kompetenzen: Kinder im
Kindergartenalter sind besonders
aufgeschlossen fiir neue
Wissensgebiete. Wir bieten vielfaltige

Hort

Im Hort stehen die Basiskompetenzen, die vor
allem Selbststandigkeit,
Verantwortungsiibernahme und Resilienz
betreffen, im Vordergrund. Die Kinder im
Grundschulalter sind nun in der Lage,
komplexere Aufgaben zu Gibernehmen und
Verantwortung zu tragen.

e Selbstwahrnehmung und Motivation:
Die Kinder entwickeln eine starkere




eigenstandige Personlichkeiten, deren
Bediirfnisse respektiert werden. Sie
beginnen, ihre eigenen Interessen zu
entwickeln und lernen durch einfache,
alltagliche Erfahrungen, wie sie ihre
Umwelt beeinflussen kénnen. Die
Fachkrafte unterstiitzen dies durch viel
Zuwendung und die Forderung von
Neugier durch Spiel und Exploration.
Soziale Kompetenz: In dieser frithen
Phase lernen Kinder den ersten
Umgang mit anderen. Es geht um
einfache Formen der Kooperation und
das Teilen von Spielmaterialien. Die
Forderung von Empathie und
Verantwortung im gemeinsamen
Miteinander beginnt hier.

Werte- und Orientierungskompetenz:
Die Kinder werden in einfache soziale
Regeln eingefiihrt. Diese Regeln sind
der erste Schritt hin zu einem
respektvollen Umgang miteinander
und einer Orientierung auf
Gemeinschaft.

Erfahrungen, die ihre
Problemldsungsfahigkeiten anregen.
Kreative Aktivitaten und kleine
Projekte unterstltzen die Entwicklung
von Kreativitat und differenzierter
Wahrnehmung.

Motivationale Kompetenzen: Kinder
entwickeln zunehmend ein
Selbstbewusstsein und lernen, ihr
Verhalten selbst zu steuern. Wir
unterstitzen sie, ihre Neugier weiter
zu entwickeln und sich aktiv an
Lernprozessen zu beteiligen.

Soziale und Wertekompetenz: In der
Gruppe lernen Kinder zunehmend, ihre
eigenen Bedirfnisse zu artikulieren
und auf die Bedrfnisse anderer
einzugehen. Wir fordern Werte wie
Respekt, Verantwortung und
Zusammenhalt durch regelmaRige
Gesprache und das gemeinsame
Erleben von Ritualen.
Lernmethodische Kompetenz: Die
Kinder werden angeleitet, ihre eigenen
Lernprozesse zu reflektieren und
lernen, wie man systematisch an
Aufgaben herangeht. Hierzu gehort
auch das Erlernen von metakognitiven

Selbstwahrnehmung und erkennen
ihre eigenen Starken und Schwachen.
Sie haben die Maoglichkeit, ihre
eigenen Interessen und Ziele zu
verfolgen. Dies wird durch Aufgaben
und Projekte unterstitzt, die ihre
Eigeninitiative fordern.

Kompetenzen zum Handeln im
sozialen Kontext: Der Umgang mit
Konflikten wird komplexer, und die
Kinder missen lernen, ihre
Bediirfnisse und die der anderen in
Einklang zu bringen. Die Partizipation
an Regeln und das Einbringen eigener
Ideen sind zentrale Bestandteile des
Alltags. So libernehmen die Kinder
Verantwortung, z.B. bei der Gestaltung
der Gruppenregeln oder beim
Mitentscheiden in Projekten.

Werte- und Orientierungskompetenz:
Kinder im Hort entwickeln ein
starkeres Bewusstsein fur Vielfalt und
Andersartigkeit. In verschiedenen
Projekten und durch den Umgang mit
anderen Kindern lernen sie, Toleranz
und Respekt zu leben.

Kompetenter Umgang mit
Veranderungen und Belastungen
(Resilienz): Wir fordern die Resilienz
der Kinder, indem wir sie bei




Fahigkeiten, um ihr eigenes Lernen zu
steuern.

herausfordernden Aufgaben
unterstltzen und sie ermutigen, auch
in schwierigen Situationen
durchzuhalten. Problembesprechung,
die Verbalisierung von Starken und die
Ubernahme von Fithrungsaufgaben
sind MalRnahmen, die Kindern helfen,
Herausforderungen zu meistern.
Resilientes Vorbildverhalten durch die
Fachkrafte spielt hier eine
entscheidende Rolle, da Kinder oft
durch das Verhalten der Erwachsenen
lernen.

Die Starkung der Basiskompetenzen in den Bereichen Krippe, Kindergarten und Hort wird durch altersgerechte Angebote und gezielte
padagogische Unterstiitzung sichergestellt. Wir achten darauf, dass die Kinder in jeder Entwicklungsphase ihre Selbstwahrnehmung, soziale
Kompetenzen, kognitiven Fahigkeiten und Resilienz ausbauen kénnen, um fiir das Leben gut geriistet zu sein.

v Inklusion: Padagogik der Vielfalt

In unserem Kinderhaus Arche Noah leben wir eine Padagogik, die Vielfalt wertschatzt und als Bereicherung begreift. Jedes Kind ist einzigartig —
mit seiner Herkunft, Sprache, kérperlichen oder geistigen Verfassung, mit seinen Interessen, Starken und Herausforderungen. Diese Vielfalt
bildet die Grundlage unseres pdadagogischen Handelns und spiegelt sich in unserer taglichen Arbeit wider.

Wir schaffen einen lebendigen, lernenden Ort, an dem sich alle Kinder willkommen, sicher und angenommen fiihlen — unabhangig von
individuellen Voraussetzungen oder familiaren Hintergriinden. Inklusion bedeutet flir uns nicht Anpassung an ein System, sondern die

Gestaltung von Bedingungen, die allen Kindern Teilhabe ermoglichen.




Unsere padagogischen Prinzipien basieren dabei auf:

e Wertschatzung und Respekt fiir die Einmaligkeit jedes Kindes,

e der konsequenten Orientierung an den individuellen Bedirfnissen und Entwicklungsméglichkeiten,
e der gemeinsamen Bildung und Erziehung in heterogenen Gruppen, ohne Aussonderung,

e einer engagierten Zusammenarbeit mit Eltern, Fachdiensten und weiteren Unterstiitzungsstellen,
e sowie der Bereitschaft zur Reflexion, Weiterentwicklung und kollegialen Unterstiitzung im Team.

In Krippe, Kindergarten und Hort gestalten wir vielfaltige, differenzierte Angebote, die Raum geben fir Mitgestaltung, eigene Lernerfahrungen
und gemeinsames Wachsen. Barrieren im Alltag zu erkennen und abzubauen ist ein stetiger Prozess, den wir mit Achtsamkeit und Engagement
verfolgen.

Inklusion ist flir uns nicht nur ein Konzept, sondern ein gelebter Grundsatz — getragen vom christlichen Menschenbild, das jedem Kind Wiirde,
Schutz und Férderung zuspricht. Wir méchten, dass sich alle Kinder — mit und ohne Unterstitzungsbedarf — als wertvollen Teil unserer
Gemeinschaft erleben und mit Freude ihren Platz in der Welt finden.

2.3 Unsere padagogische Haltung, Rolle und Ausrichtung

¥ Das freie Spiel der Kinder — Bedeutung und Forderung in unserer Einrichtung

Das freie Spiel ist ein zentraler Bestandteil unserer padagogischen Arbeit und stellt eine der wichtigsten Lernformen fiir Kinder dar. Es
ermoglicht den Kindern, die Welt zu entdecken, sich selbst zu begreifen und durch Erlebnisse und Beobachtungen ein tieferes Verstandnis zu
entwickeln. In unserer Einrichtung fordern wir das freie Spiel in allen Bereichen (Krippe, Kindergarten und Hort), indem wir den Kindern
genligend Raum und Zeit bieten, ihre eigenen Ideen zu entwickeln, eigene Losungen zu finden und ihre Spiele selbst zu gestalten.




Was lernen die Kinder im freien Spiel?

Das freie Spiel ist eine zentrale Lernform in unserer Einrichtung. Es ist der natlirliche Weg der Kinder, die Welt zu entdecken, sich selbst zu
erfahren und soziale sowie kognitive Fahigkeiten zu entwickeln. In unserem Kinderhaus fordern wir das freie Spiel in allen Bereichen (Krippe,
Kindergarten und Hort), indem wir den Kindern Raum fir kreatives Handeln und selbststdandige Entdeckungen geben.

Krippe: Erste Schritte im freien Spiel

In der Krippe erleben die Kinder im freien
Spiel ihre ersten Entdeckungen und lernen,
ihre Umwelt zu begreifen. Das Spiel dient hier
als Werkzeug, um die grundlegenden
Fahigkeiten zu entwickeln, die spater weiter
ausgebaut werden. Unsere padagogischen
Fachkrafte begleiten die Kinder und bieten
Impulse, die die Kinder anregen, ihre Sinne
und Fahigkeiten zu scharfen.

Woas lernen die Kinder in der Krippe?

e Emotionale Wahrnehmung: Kinder
erleben ihre eigenen Gefiihle und
lernen, diese zu erkennen und
auszudricken. Das Spiel bietet ihnen
die Moglichkeit, sich selbst besser zu
verstehen und schwierige Situationen
zu verarbeiten.

e Motorische Fahigkeiten: Durch
Bewegung und den Umgang mit
Spielmaterialien entwickeln Kinder

Kindergarten: Vielfaltige Lernmoglichkeiten
im freien Spiel

Im Kindergarten wird das freie Spiel
zunehmend komplexer und bietet den
Kindern vielfaltige Lernmoglichkeiten. Sie
entwickeln die Fahigkeit, gemeinsam zu
spielen, Regeln zu akzeptieren und
Verantwortung zu Gbernehmen. Das Spiel mit
anderen Kindern férdert die sozialen und
kognitiven Kompetenzen und ermaoglicht es
ihnen, ihre Ideen kreativ umzusetzen.

Was lernen die Kinder im Kindergarten?

o Soziale Kompetenzen: Kinder lernen
durch das Spiel mit anderen, wie man
teilt, kooperiert und Konflikte I6st. Sie
erfahren, wie wichtig es ist,
Verantwortung zu Gibernehmen und im
Team zu arbeiten.

o Kognitive Entwicklung: Das Spiel
fordert die Konzentration, Sachwissen,
Sprachverstandnis, das Zahlen und das

Hort: Selbststandigkeit und komplexe
Lernprozesse im freien Spiel

Im Hort geht das freie Spiel Hand in Hand mit
der Entwicklung von Selbststandigkeit und
Problemldsungsfahigkeiten. Die dlteren Kinder
nutzen das Spiel, um ihre Unabhangigkeit zu
starken und komplexe soziale Interaktionen zu
Uben. Sie Gbernehmen Verantwortung und
gestalten ihre eigenen Spielprojekte.

Was lernen die Kinder im Hort?

e Soziale Fahigkeiten: Im Spiel tiben die
Kinder die Zusammenarbeit im Team,
Kommunikation und Konfliktlosung.
Sie lernen, Verantwortung zu
Uibernehmen und ihre Ideen mit
anderen zu teilen.

o Kognitive Fahigkeiten: Das Spiel im
Hort fordert die Kinder heraus, kreativ
zu denken, Probleme zu lI6sen und
abstrakte Konzepte zu verstehen, z.B.




ihre Grob- und Feinmotorik. Sie lernen,
ihre Bewegungen zu koordinieren und
ein erstes Korperbewusstsein zu
entwickeln.

Kognitive Fahigkeiten: Im Spiel mit
einfachen Materialien lernen die
Kinder Formen, Farben und GrofRen
kennen und erweitern ihren
Wortschatz.

Verstandnis von Formen und GroRen.
Kinder Gben auch, eigene Ideen zu
entwickeln und in kreativen Projekten
umzusetzen.

Motorische Fahigkeiten: Im Spiel
lernen die Kinder, ihre Bewegungen
gezielt einzusetzen, die Hand-Auge-
Koordination zu verbessern und sich
im Raum zu orientieren.

durch Rollenspiele, Experimente oder
Gruppenprojekte.

Emotionale Entwicklung: Die Kinder
lernen, ihre Geflihle zu erkennen, zu
benennen und zu steuern. Sie
entwickeln ein starkes
Selbstbewusstsein und lernen, ihr
Verhalten zu reflektieren und was sie
brauchen, um sich selbst zur
regulieren.

Ganzheitliches Lernen durch das freie Spiel

Das freie Spiel ist flr uns eine unverzichtbare Lernform, die alle Entwicklungsbereiche der Kinder anspricht. Durch das Spiel lernen die Kinder
nicht nur wichtige kognitive, soziale und motorische Fahigkeiten, sondern auch, wie sie selbstbestimmt handeln, kreativ denken und ihre
Umwelt aktiv gestalten kdnnen. Unsere Fachkrafte beobachten die Kinder und bieten individuelle Unterstiitzung, um ihre Entwicklung zu
fordern und bei Bedarf gezielt zu unterstiitzen.

Das freie Spiel ist flr uns nicht nur eine Moglichkeit der Freizeitgestaltung, sondern ein wichtiger Teil des Lernprozesses, der die Kinder in ihrer
ganzheitlichen Entwicklung starkt.




Unser Verstandnis von Lernen und Bildung

In unserer Einrichtung verstehen wir Lernen und Bildung als dynamische und individuelle Prozesse, die auf verschiedenen Prinzipien beruhen.
Diese Prinzipien leiten uns in der taglichen Arbeit mit den Kindern und bilden die Grundlage unserer padagogischen Arbeit.

v

Lernen als nicht beobachtbarer Prozess

Lernen ist fiir uns ein Prozess, der nicht immer direkt sichtbar ist. Es vollzieht sich durch wiederholte Erfahrung und Ubung und fiihrt zu
Veranderungen im Verhalten, die dauerhaft sind. Wir beobachten, dass sich das Lernen der Kinder nicht nur in konkreten Ergebnissen
zeigt, sondern vor allem in der Entwicklung von Fahigkeiten und Denkweisen.

Bildung als Entfaltung aller Krafte

Bildung betrachten wir als den aktiven Prozess der Entfaltung der individuellen Krafte eines Menschen. Dieser Prozess fiihrt dazu, dass
Kinder durch die Auseinandersetzung mit der Welt ihre eigene Persdnlichkeit entwickeln. Nach Hartmut von Hentig verstehen wir
Bildung als den Weg, der dem Kind ermdéglicht, sich zu einer selbstbestimmten und einzigartigen Persdnlichkeit zu entfalten.

Gehirn benotigt Anregungen

Unser Gehirn bendtigt vielfaltige, qualitativ hochwertige Anreize, um sich weiterzuentwickeln. Diese Anregungen sollten an das
Vorwissen der Kinder anknlipfen und in Interaktionen stattfinden. Dadurch werden neuronale Netzwerke im Gehirn gebildet, die die
Grundlage fiir weitere Lernprozesse darstellen.

Eigenaktivitat und selbstbestimmtes Lernen

Eigenaktivitat ist ein zentraler Bestandteil unseres Bildungsverstandnisses. Wir mochten die Kinder dazu anregen, selbstbestimmt zu
lernen und eigene Lernwege zu gehen. Dabei sehen wir Fehler und Umwege nicht als Misserfolge, sondern als wertvolle Lernchancen,
die den Kindern helfen, ihre eigenen Lernprozesse zu gestalten und zu reflektieren.

Unterstiitzung in der nachsten Entwicklungsaufgabe

Unsere Aufgabe ist es, die Kinder in ihrer nachsten Entwicklungszone zu unterstiitzen. Dies bedeutet, dass wir Hilfestellung dort
anbieten, wo die Kinder sich gerade befinden, um sie in ihrer Entwicklung weiter zu férdern.




Arten des Lernens
Lernen kann auf verschiedene Arten erfolgen, die wir in unserer Arbeit bertcksichtigen:

¥ Assoziatives Lernen
Hierbei lernen Kinder durch Signale (klassisches Konditionieren), durch Verstarkung (operantes Konditionieren) und durch Versuch und
Irrtum. Dieser Lernprozess hilft Kindern, Zusammenhange zu erkennen und ihr Verhalten zu adaptieren.

¥ Sozial-kognitives Lernen
Kinder lernen durch Beobachtung und Nachahmung von Vorbildern. Im sozialen Kontext erkennen sie, wie bestimmte Verhaltensweisen
und Handlungen Konsequenzen haben und werden so in ihrer sozialen Entwicklung unterstitzt.

¥ Kognitives Lernen
Beim kognitiven Lernen geht es darum, dass Kinder durch Einsicht und aktives Mitdenken komplexe Zusammenhange verstehen. Dabei
spielt die aktive Teilnahme und die Ko-Konstruktion von Wissen im Dialog mit anderen eine zentrale Rolle.

Funktionsweise des Lernens
Damit Lernen erfolgreich ist, sind einige grundlegende Prinzipien wichtig:

v Anschauung, Ubung und Lebensnihe
Lernen geschieht am effektivsten durch Anschauung und durch praktisches Uben in lebensnahen Situationen. Wir setzen auf
Erfahrungslernen, das die Kinder in konkreten, erlebbaren Kontexten unterstiitzt.

v Altersgemafle Anregungen, Individualisierung und Differenzierung
Lerninhalte missen altersgerecht und auf die individuellen Bediirfnisse der Kinder abgestimmt sein. Wir achten darauf, dass jedes Kind
in seiner Entwicklung dort abgeholt wird, wo es steht, und bieten differenzierte Lernangebote an.

v Aktivitdt und Teilschritte
Aktive Teilnahme ist ein Schliissel zum Lernen. Indem Kinder aktiv handeln, neue Erfahrungen sammeln und dabei komplexe Themen in
Uberschaubare Schritte unterteilen, konnen sie das Gelernte besser verstehen und anwenden.




Insgesamt bedeutet fiir uns Lernen, den Kindern Raum und Gelegenheit zu geben, sich in ihrem eigenen Tempo und auf ihre eigene Art und
Weise zu entwickeln. Wir bieten vielfiltige Anreize und schaffen ein Umfeld, in dem Lernen Spall macht, Herausforderungen bietet und zur

Entfaltung der individuellen Potenziale beitragt.

Lernen und Bildung in den verschiedenen Bereichen unserer Einrichtung

In jedem Bereich unserer Einrichtung — der Krippe, dem Kindergarten und dem Hort — férdern wir das Lernen der Kinder entsprechend ihrer
Entwicklungsstufe und Bediirfnisse. Dabei orientieren wir uns an den oben genannten Prinzipien und passen die Lernangebote an die
spezifischen Gegebenheiten und Anforderungen der jeweiligen Altersgruppe an.

Krippe

In der Krippe verstehen wir Lernen als den
ersten Schritt in der Entfaltung der kindlichen
Personlichkeit. Die Kinder sind in dieser Phase
besonders auf ihre Sinne angewiesen und
lernen durch direkte, praktische Erfahrungen.
In dieser Zeit ist besonders wichtig, dass wir
den Kindern eine Umgebung bieten, die ihre
Neugierde anregt und sie zur
Selbstentdeckung einlddt. Ihre Lernprozesse
geschehen haufig durch Nachahmung und den
Austausch mit den Betreuern sowie durch das
Erkunden von Materialien, die ihren
motorischen und kognitiven Fahigkeiten
entsprechen.

o Beispiel: Durch das Spiel mit
verschiedenen Materialien (wie Ballen,
Bauklotzen oder Wasser) lernen die

Kindergarten

Im Kindergarten erweitern die Kinder ihre
Fahigkeiten und beginnen, komplexere
Zusammenhange zu verstehen. lhr Lernen ist
zunehmend sozial gepragt: Sie lernen,
Konflikte zu |6sen, Verantwortung zu

Ubernehmen und sich in Gruppen einzufligen.

Es entstehen erste Ansatze fir kognitive
Fahigkeiten wie Zahlen, Sprachentwicklung
und das Verstandnis von Zusammenhangen.

o Beispiel: Kinder entwickeln im
Rollenspiel eine Vielzahl von
Fahigkeiten: Sie Gben Sprache, lernen
soziale Normen und erweitern ihre
Perspektiven durch das Spiel mit
anderen. Im kognitiven Bereich wird
gezielt auf die Entwicklung des Zahl-
und Formverstandnisses durch

Hort

Im Hort erweitern die Kinder ihre bereits
erlernten Fahigkeiten und setzen diese in
neuen Kontexten um. Sie lernen durch
gezielte Projekte, durch praktische Tatigkeiten
und im Austausch mit anderen.
Selbstbestimmtes Lernen und das Uben von
Selbstorganisation sind jetzt besonders
wichtig. Die Kinder werden ermutigt, ihre
eigenen Interessen zu verfolgen und
Verantwortung fir ihr eigenes Lernen zu
Ubernehmen.

e Beispiel: Kinder im Hort haben die
Moglichkeit, an Projekten wie dem
Gestalten von Ausstellungen oder dem
Entwickeln von Theaterstilicken
teilzunehmen. Dabei lernen sie nicht
nur organisatorische Fahigkeiten,




Kinder grundlegende motorische
Fahigkeiten und begreifen erste
physikalische Prinzipien (z.B. Schwere,
Bewegung). Dies fordert ihre Hand-
Auge-Koordination und ihre ersten
sozialen Interaktionen.

kreative Aktivitaten wie Basteln oder
das Sortieren von Objekten
eingegangen.

sondern auch
Problemldsungsstrategien und
Teamarbeit. lhre kognitiven und
sozialen Fahigkeiten werden durch die
zunehmende Selbststandigkeit weiter
gestarkt.

Diese differenzierte Betrachtung zeigt, wie wir das Lernen in den verschiedenen Altersgruppen unterstiitzen, um den individuellen Bedirfnissen
jedes Kindes gerecht zu werden und es auf seinem Weg der Entfaltung zu begleiten. In jeder Phase stehen wir den Kindern als Begleiter zur
Seite und fordern ihre Entwicklung in einem altersgerechten und anregenden Umfeld.




3. Uberginge des Kindes im Bildungsverlauf — kooperative Gestaltung und Begleitung

3.1 Der Ubergang in unsere Einrichtung — Eingewdhnung und Beziehungsaufbau
Eingew6hnung — Ein behutsamer Start ins Kinderhaus
Der Eintritt in unser Kinderhaus bedeutet fiir Kinder und ihre Familien einen neuen Lebensabschnitt — gepragt von Vorfreude, aber auch von

Unsicherheit und Abschied. Damit dieser Start gelingt, legen wir grofSten Wert auf einen behutsamen und individuellen Eingewdhnungsprozess,
der den Beziehungsaufbau zwischen Kind, Familie und padagogischen Fachkraften in den Mittelpunkt stellt.

Kinder bendtigen Sicherheit und Vertrauen, um sich wohlfiihlen und sich auf Neues einlassen zu kdnnen. Unsere Aufgabe besteht darin, durch
feinflhlige Begleitung eine zusatzliche, verlassliche Bezugsperson fiir das Kind zu werden. Nur auf dieser Basis kann sich das Kind emotional
I6sen, aktiv werden und neue Entwicklungsschritte gehen.

Phasen der Eingewdhnung
v Informationsveranstaltung und Erstgesprach (April/Mai)

Zum Einstieg laden wir die Eltern zu einem Informationsnachmittag bzw. -abend ein. Dort stellen wir uns, unser Eingewéhnungskonzept, den
Tagesablauf und die Gruppeneinteilung vor und beantworten offene Fragen.

In einem anschliefenden Erstgesprach nehmen wir uns gemeinsam mit den Eltern Zeit, um das Kind besser kennenzulernen. Mithilfe eines
Kennenlernbogens sprechen wir (iber Vorlieben, Gewohnheiten und alles, was fiir eine gelingende Eingewdhnung wichtig ist. Fiir Kinder im
Kindergartenbereich findet zusatzlich ein Schnuppernachmittag im Juli statt.




Eingewohnung in der Krippengruppe

Die Eingewohnung in der Krippe orientiert sich an einem

phasen

basierten Modell:

Begleitete Anfangsphase: An mindestens drei
aufeinanderfolgenden Tagen wird das Kind von einer
vertrauten Bezugsperson begleitet. Diese bleibt passiv und
nimmt in der Gruppe eine beobachtende Rolle ein. Die
padagogischen Fachkrafte nehmen aktiv Kontakt zum Kind
auf.

Vertraut machen mit Raum und Personen: Das Kind lernt
den Raum, die Kindergruppe und die Fachkrafte kennen. Die
tagliche Anwesenheitsdauer betragt in dieser Phase ca. eine
Stunde.

Erstes Reflexionsgesprach: Nach den ersten drei Tagen
stimmen sich Eltern und Fachkrafte zur weiteren Planung ab.

Erste Trennung

Der ers

te Trennungsversuch erfolgt individuell, basierend auf

gezielter Beobachtung des Kindes. Er kann bereits ab dem vierten
Tag stattfinden, manchmal jedoch auch erst spater (z. B. nach 5-8

Tagen).

Ablauf: Die Eltern verabschieden sich bewusst und bleiben in
der Nahe. Die Trennung dauert maximal 10 Minuten.

Ziel: Lasst sich das Kind durch die Fachkraft beruhigen oder
bleibt in der Spielsituation, ist das ein positives Signal fir den

Interne Uberginge in unserem Haus fiir Kinder

Eingewohnung im Kindergarten
Ubergang von der Krippe in den Kindergarten

Der Ubergang erfolgt rund um den dritten Geburtstag oder zum neuen
Kindergartenjahr. Wenn moglich, wechseln mehrere Kinder gemeinsam.

e Bereits vor dem Wechsel besuchen die Kinder mit einer
vertrauten Fachkraft die neuen Raume, lernen die zukiinftigen
Bezugspersonen kennen und kniipfen erste Kontakte.

e BeigroRReren Gruppen orientieren wir uns am Modell der
Peergroup-Eingewohnung (siehe unten).

e Beikleineren Gruppen (bis 4 Kinder) erfolgt der Ubergang
gestaffelt: Zunachst lernen die Kinder in einer festen Gruppe das
Spielzimmer und ihre Bezugserzieherin kennen —ihren ,,sicheren
Hafen” fiir die ersten Wochen. Erst nach und nach werden
weitere Bereiche des Hauses erkundet.

Der zeitliche Umfang wird behutsam gesteigert: Von einem kiirzeren
Aufenthalt am Vormittag bis hin zur Teilnahme am Mittagessen und zur
langeren Betreuung. Dabei gilt: Das Wohlbefinden des Kindes steht
immer an erster Stelle.

Eingewohnung in der Peergroup

¢ Die Eingewohnung findet in kleinen Gruppen zu abgestimmten
Zeiten statt.




Beziehungsaufbau. Danach holt das Elternteil das Kind ab und
geht mit ihm nach Hause.

Auch fiir die Eltern ist diese erste Trennung ein emotionaler
Moment. Ein vertrauensvoller Austausch liber das Erlebte ist uns
deshalb besonders wichtig.

Vertiefungsphase

e Nach einer gelungenen ersten Trennung wird die
Aufenthaltsdauer des Kindes schrittweise ausgedehnt.

e Zeigt das Kind starke Trennungsangste und lasst sich nicht
beruhigen, kehren wir zur begleiteten Eingewdhnungsphase
zurlick.

e Der Eingewohnungsverlauf ist individuell und hangt stark von
der Personlichkeit und den Erfahrungen des Kindes ab.

Abschluss der Eingew6hnung

Die Eingewohnung gilt als abgeschlossen, wenn:
e das Kind sich zuverlassig von einer Fachkraft trosten lasst,
e essichin den Alltag integriert,
¢ und mit Freude am Gruppengeschehen teilnimmt.

Ein Abschlussgesprach bildet den offiziellen Abschluss. Gemeinsam
reflektieren wir den Prozess, besprechen offene Fragen und nehmen
Riickmeldungen auf.

e In den ersten drei Tagen bleibt ein Elternteil gemeinsam mit
ihrem Kind 1,5 Stunden im Spielzimmer. Die Bezugsperson dient
als ,,sicherer Hafen” Eine erste kurze Trennung (,Toilettenpause”)
wird beobachtend begleitet.

e Ab dem vierten Tag verabschieden sich die Eltern nach 30
Minuten fiir eine halbe Stunde. Diese Trennungszeit kann
sukzessive verlangert werden.

e Klappt die Trennung gut, kommen die Kinder fir 3,5 Stunden (8—
11:30 Uhr) ins Kinderhaus, einschlieBlich Frihstiick. Sie bleiben
vorerst in ihrer Peergroup.

AnschlieBend erfolgt eine individuelle Anpassung des
Betreuungsumfangs. Zeigt das Kind bei Trennung Unwohlsein, wird diese
nochmals verkiirzt oder pausiert. Das Spielzimmer bleibt in dieser Zeit
Riickzugs- und Orientierungspunkt fir die neuen Kinder.




Wird ein Kind ohne Betreuungserfahrung unterjahrig im Kindergarten aufgenommen, orientieren wir uns am Eingewéhnungsmodell der Krippe.
Mogliche Stolpersteine
Manchmal verlauft eine Eingewdhnung nicht nach Plan. Typische Herausforderungen sind:

e Haufige Erkrankungen des Kindes

e Ausfall der Bezugsperson

e Trennungsangste oder ungiinstige duRere Umstande

Auch in diesen Fallen gehen wir flexibel und im engen Austausch mit den Familien vor, um eine gute Losung zu finden.

3.3 Der Ubergang in den Kindergarten/Hort/die Schule — Vorbereitung und Abschied
Die Arbeit mit den Vorschulkindern — Wachsen, reifen, bereit sein

Das letzte Kindergartenjahr ist fir Kinder ein besonderer Abschnitt — eine Ubergangszeit, in der sie sich als ,GroRe” erleben, neue Aufgaben
Ubernehmen und sich langsam auf den nachsten Lebensabschnitt vorbereiten. In unserem Kinderhaus gestalten wir diese Phase bewusst und
intensiv. Ziel ist es, die Kinder in ihrer Personlichkeitsentwicklung, ihrer Selbststandigkeit, ihrem Wissen und ihrer sozialen Verantwortung zu
starken.

Struktur und Selbststandigkeit im Alltag
Wir geben den Kindern die Mdoglichkeit, sich zunehmend eigenverantwortlich in Alltagsstrukturen einzubringen und zu orientieren:

e Arbeitsauftrage mit klaren Zielen und Freirdumen fordern und férdern die Selbststandigkeit. Ob einfache Tischaufgaben oder kreative
Arbeitsblatter — die Kinder lernen, Aufgaben zu verstehen, sich zu organisieren und sie eigenstandig umzusetzen.

e Im gemeinsamen Arbeiten in Gro3- oder Kleingruppen entwickeln sie nicht nur motivationale Fahigkeiten, sondern auch Teamgeist,
Ausdauer und Kooperationsbereitschaft.




o Tatigkeiten wie selbststdandig den Tisch decken, Materialien vorbereiten oder Verantwortung fiir Gruppenregeln tibernehmen, geben
ihnen Raum zur aktiven Mitgestaltung.

Projekte und Kinderkonferenzen

Ein zentrales Element unserer Vorschularbeit ist die Kinderkonferenz. Die Kinder wahlen selbst Themen, die sie interessieren, stimmen
gemeinsam ab und gestalten anschlieRend ein Projekt dazu. So entstehen lebendige Einheiten zu z. B.:

e Sonne, Mond und Sterne
e Dinosaurier

e Derlgelim Herbst

e Leben auf dem Bauernhof

e Sport
e Tiere
e Berufe

Dabei erleben die Kinder demokratische Prozesse, Mitbestimmung und Verantwortung — wichtige soziale und lebenspraktische Kompetenzen
fr die Schulzeit und dartber hinaus.

Entdecken, erleben, erkunden

Im letzten Jahr stehen vielfaltige Ausfliige und Exkursionen auf dem Programm, bei denen die Kinder ihre Umgebung erkunden, Erfahrungen
sammeln und Fragen stellen kdnnen. Dazu gehoren:

e Spaziergange durch den Ort

e Besuche auf dem Wochenmarkt
e ein Abschlussausflug

e Erkundungen in der Umgebung




Diese Ausfliige schaffen Verbindung zur Lebenswelt der Kinder, fordern Sprachentwicklung und starken die Orientierung in der Welt
auBerhalb des Kindergartens.

Gemeinschaft erleben — Verantwortung iibernehmen
Unsere Vorschulkinder ibernehmen bewusst Verantwortung innerhalb der Gemeinschaft:

e In gemeinsamen Aktionen mit dem Pfarrer/Pfarrerin/Religionspddagoge vertiefen sie ihre Kenntnisse im Bereich religidser Bildung.

e Sie nehmen an der Verkehrserziehung teil und werden auf den sicheren Schulweg vorbereitet.

e Der Vorkurs Deutsch bietet sprachliche Férderung bei Bedarf und wird in enger Zusammenarbeit mit der Grundschule durchgefiihrt.
Zusammenarbeit mit der Grundschule
Ein gelungener Ubergang in die Schule lebt von guter Kooperation. Unsere Kita pflegt einen engagierten und lebendigen Austausch mit der
ortlichen Grundschule. Eine Lehrkraft besucht die Kinder mehrmals im Jahr im Kinderhaus. Die Vorschulkinder wiederum schnuppern bei
Besuchen Schulluft, nehmen an gemeinsamen Sportstunden, Ausfliigen oder Projekten teil. Dabei lernen sie nicht nur das Gebaude und Ablaufe

kennen, sondern kniipfen erste Kontakte zu kiinftigen Lehrkriften — ein wichtiger Schritt, um Ubergangsidngste abzubauen und Vorfreude auf
das Neue zu wecken.

Ein besonderer Abschluss

Am Ende des letzten Kindergartenjahres feiern wir mit den Kindern und ihren Familien ein Abschlussfest, das nicht nur Abschied bedeutet,
sondern auch Stolz auf das Erreichte, Wiirdigung der Entwicklung und Vorfreude auf das Kommende ausdriickt.




3.4. Mikrotransitionen im Alltag — kleine Ubergénge mit groRer Wirkung

Der Alltag im Kinderhaus Arche Noah ist geprigt von zahlreichen kleinen Ubergingen — den sogenannten Mikrotransitionen. Es sind alltigliche
Wechsel wie das Ankommen am Morgen, der Ubergang vom Freispiel zum gemeinsamen Essen, der Gang in einen anderen Funktionsraum, das
Anziehen vor dem Garten oder der Abschied am Nachmittag. Diese Uberginge strukturieren den Tag, fordern Aufmerksamkeit und haben oft

eine emotionale Bedeutung — besonders fiir die Kinder.

Wir wissen, dass Kinder bei Mikrotransitionen Sicherheit, Orientierung und Beziehung brauchen. Deshalb gestalten wir diese Ubergénge
bewusst und begleiten sie achtsam, feinfiihlig und verlasslich. Dabei ist uns Folgendes wichtig:

Verlassliche Rituale geben Halt (z. B. ein Morgenkreis, kurze Gesprachsimpulse zum Tageswechsel).
Bezugspersonen begleiten aktiv, besonders jingere Kinder oder Kinder mit Unterstitzungsbedarf — durch Blickkontakt, Sprache, Gesten

und Nahe.

Zeit und Ruhe sind entscheidend, um emotionale oder kdrperliche Prozesse nicht zu iberfordern.

Visualisierungen wie Bilder, Symbole oder einfache Plane helfen Kindern, sich im Ablauf zurechtzufinden.
Wir sehen Mikrotransitionen als Teil unserer Beziehungsarbeit — mit Raum flir Zuwendung, Mitbestimmung und Selbststandigkeit.

Beispiele aus unserem Alltag

Krippe

Ein fester BegriRungsritus beim
Ankommen (z. B. ein Lied oder ein
Handschlag) erleichtert den Start in
den Tag.

Vor dem Wickeln oder dem Anziehen
zum Garten nehmen wir uns Zeit, den
Kindern verbal anzukiindigen, was
passiert, und beziehen sie aktiv mit ein

Kindergarten

BegrilRung am Morgen:

Jedes Kind wird individuell
wahrgenommen — durch ein kurzes
Gesprach, Blickkontakt, ein Lacheln
oder eine kleine Geste. Diese
personliche BegriiRung schafft
Sicherheit und signalisiert: ,Du bist
willkommen — schén, dass du da bist.”

Hort

Nach dem Ankommen haben die
Kinder eine ruhige Ankommenszeit mit
freier Wahl, bevor sie zur
Hausaufgabenzeit wechseln.

Vor dem Hausaufgabenbeginn wird
gemeinsam der Ablauf besprochen —
wer was wann macht.

Wenn Kinder nach der
Hausaufgabenzeit zu




(,Jetzt holen wir die Miitze. Mochtest
du die griine oder die rote?“).

Ein Aufraumlied signalisiert das Ende
des Spiels und schafft Orientierung.

Beginn des Morgenkreises:

Ein wiederkehrendes Lied oder ein
kleines Ritual markiert den Ubergang
in den gemeinsamen Tagesbeginn. Die
Kinder werden aktiv einbezogen und
erleben den Start in den Tag als
verbindend und strukturiert.
Ubergang vom Morgenkreis ins
Freispiel oder in die Lernrdume:

Ein kurzer Hinweis, was als Nachstes
passiert, hilft den Kindern, sich besser
zu orientieren. Wer mochte, kann sich
schon auf den Weg machen —alle
anderen erhalten ein unterstiitzendes
Wort oder eine Begleitung.

Freizeitaktivitaten wechseln,
unterstitzen wir mit klaren
Zeitangaben und kleinen
Erinnerungen, sodass sie selbststandig
handeln kénnen.




4. Padagogik der Vielfalt — Organisation und Moderation von Bildungsprozessen

4.1 Differenzierte Lernumgebung
¥ Arbeits- und Gruppenorganisation in unserem Kinderhaus

In unserem Kinderhaus Arche Noah ist die Arbeits- und Gruppenorganisation ein zentraler Bestandteil unserer padagogischen Arbeit, um den
unterschiedlichen Entwicklungsbediirfnissen der Kinder gerecht zu werden. Unser Ansatz basiert darauf, jedem Kind sowohl Raum fiir
selbstbestimmtes Lernen zu bieten als auch die Unterstiitzung und Anregung, die es in seiner aktuellen Entwicklungsphase braucht. Dabei
orientieren wir uns an den Prinzipien der Individualitat, Kooperation und Selbststandigkeit, die wir in die Gestaltung des Lernumfelds und der
Gruppenarbeit einflieRen lassen.

¥ Raumgestaltung als Grundlage fiir differenziertes Lernen

Die Raume in unserem Kinderhaus sind so gestaltet, dass sie den unterschiedlichen Bedirfnissen der Kinder in Krippe, Kindergarten und Hort
entsprechen und ein differenziertes Lernen ermdoglichen. In jedem Bereich bieten wir vielfaltige, altersgerechte Lern- und Spielflachen an:

e Inder Krippe schaffen wir mit kleinen, e Im Kindergarten bieten wir flexible e Im Hort bieten wir den alteren Kindern
Uberschaubaren Spiel- und Raumkonzepte, die sowohl die Moglichkeit, eigenstandig zu
Lernbereichen eine sichere Umgebung, konzentriertes Arbeiten als auch freies arbeiten und ihre Lernprozesse selbst
in der die Kinder ihre ersten Spiel ermoglichen. Es gibt zu gestalten. Gleichzeitig gibt es
Erfahrungen mit der Welt machen Riickzugsorte fiir Kinder, die lieber genligend Raum fir soziale

konnen. Hier stehen vor allem
sensorische Materialien und
motorische Anreize im Vordergrund.
Die Kinder haben die Mdglichkeit, sich
alleine oder mit Unterstiitzung in ihren
Entdeckungen zu vertiefen.

alleine arbeiten, sowie groRere
Spielzonen fiir Gruppenaktivitaten.
Unsere Raume sind so gestaltet, dass
sie sowohl kreatives Schaffen als auch
soziale Interaktion anregen, wobei
jedes Kind individuell und in Gruppen
seine Fahigkeiten entfalten kann.

Begegnungen und gemeinsames
Forschen. Hier wird ein starker Fokus
auf die Forderung von
Eigenverantwortung und Teamarbeit
gelegt.




v Differenzierte Materialauswahl

Die Auswahl der Materialien orientiert sich stets an den Entwicklungsbedlrfnissen der Kinder und wird sowohl auf die einzelnen Kinder als auch
auf die Gruppen abgestimmt. Dabei achten wir darauf, dass die Materialien nicht nur altersgerecht, sondern auch herausfordernd genug sind,
um die Kinder zu ermutigen, ihre Fahigkeiten auszuprobieren und weiterzuentwickeln.

In der Krippe setzen wir auf
Materialien, die den Kindern helfen,
ihre grob- und feinmotorischen
Fahigkeiten zu entwickeln. Das sind z.
B. Knetmasse, Bausteine oder einfache
Bilderbticher, die durch interaktive
Elemente die sprachliche und kognitive
Entwicklung anregen.

Im Kindergarten bieten wir eine breite
Palette an Materialien, die das kreative
Denken und Forschen fordern. Hier
kommen z. B. Malutensilien,
Holzbausteine, musikalische
Instrumente sowie verschiedene
Konstruktionsmaterialien zum Einsatz.
So kénnen die Kinder ihre Ideen in
vielfaltiger Weise umsetzen und neue
Fahigkeiten entdecken.

Im Hort bieten wir Materialien, die
den Kindern helfen, komplexere
Projekte umzusetzen, wie z. B.
Werkzeuge, technische
Spielmaterialien oder Materialien fir
wissenschaftliche Experimente. Dies
fordert das eigenstandige Arbeiten
und Problemlésungsfahigkeiten und
bietet den Kindern die Moglichkeit, ihr
Wissen in praktischen Anwendungen
zu vertiefen.

v Flexible Gruppenorganisation und soziale Interaktion

In unserem Kinderhaus ist die Gruppenorganisation flexibel und anpassungsfahig, sodass wir den Bedirfnissen der Kinder gerecht werden
kénnen. Unsere Gruppenstrukturen sind bewusst offen, sodass die Kinder je nach Interesse, Entwicklungsstand und Tagesform in
unterschiedlichen Zusammensetzungen arbeiten kénnen.

In der Krippe liegt der Fokus auf
kleinen Gruppen, in denen die Kinder
sehr viel individuelle Aufmerksamkeit
erhalten. Die Erzieherinnen und
Erzieher begleiten die Kinder in ihren
ersten sozialen Interaktionen und

Im Kindergarten bilden wir kleinere
Gruppen flr gezielte Lernangebote,
die auf das jeweilige
Entwicklungsniveau der Kinder
abgestimmt sind. Gleichzeitig gibt es
ausreichend Moglichkeiten fir freies
Spiel und die Interaktion in groReren

Im Hort arbeiten die Kinder teils in
altersgemischten Gruppen, in denen
sie voneinander lernen und sich
gegenseitig unterstiitzen kénnen. Es
gibt projektbezogene Gruppen, die
sich mit bestimmten Themen oder
Interessen beschaftigen, sowie flexible




helfen ihnen, Vertrauen in ihre
Mitmenschen zu entwickeln.

Gruppen, sodass die Kinder ihre
sozialen Fahigkeiten weiter ausbauen
konnen.

Arbeitsphasen, in denen die Kinder
sich individuell oder in kleineren
Teams ihren Aufgaben widmen
kénnen.

¥ Forderung von Selbststandigkeit und Verantwortung

Eine wichtige Zielsetzung unserer Arbeits- und Gruppenorganisation ist es, den Kindern Eigenverantwortung und Selbststandigkeit zu
vermitteln. Dies erreichen wir durch die Férderung von aktiver Beteiligung und selbstbestimmtem Lernen.

In der Krippe ermutigen wir die
Kinder, erste Entscheidungen zu
treffen, z. B. bei der Wahl von
Spielmaterialien oder bei der Wahl des
Spiels. Die Kinder kénnen so nach und
nach Vertrauen in ihre eigenen
Fahigkeiten entwickeln.

Im Kindergarten geben wir den
Kindern mehr Verantwortung fir ihr
eigenes Lernen, indem sie in
verschiedenen Projekten und
Themenbereichen mitentscheiden
konnen. Hier lernen sie, ihre
Beddurfnisse und Wiinsche zu
artikulieren und diese in einer Gruppe
zu kommunizieren.

Im Hort ermoglichen wir den alteren
Kindern, selbststandige Arbeitsphasen
zu gestalten und Verantwortung fiir
bestimmte Aufgaben zu libernehmen.
Sie lernen, sich in Gruppen zu
organisieren und komplexe Aufgaben
eigenstandig zu losen.

Durch diese differenzierte Arbeits- und Gruppenorganisation bieten wir im Arche Noah Kinderhaus den Kindern vielfaltige Moglichkeiten, sich in
ihrem eigenen Tempo zu entwickeln und ihre individuellen Starken zu entdecken. Wir schaffen eine Umgebung, die sowohl die personliche als
auch die soziale Entwicklung férdert und in der Lernen als ein lebendiger, selbstbestimmter Prozess erlebt wird.




Raumkonzept und Materialvielfalt
¥ Raumkonzept in der Krippe

In unserer Krippe befindet sich jeder Gruppenraum in einem offenen, freundlich gestalteten Raumkonzept, das alle wesentlichen Funktionen
des Alltags integriert. Die Rdume sind so eingerichtet, dass sie eine anregende und zugleich geborgene Atmosphare bieten — mit klaren
Strukturen und kindgerechten Materialien, die zur Eigenaktivitat einladen.

Ein separater Schlafraum steht fiir die individuelle Erholung und Rickzugsmoglichkeiten zur Verfligung. Fir kleinere Gruppenaktivitaten,
intensive Spielphasen oder differenzierte Angebote gibt es im Obergeschoss zusatzlich einen Nebenraum.

Ein besonderes Element in jedem Gruppenraum ist der fest installierte bewegungspadagogische Klettereinbau aus Holz und Seilen. Diese
vielseitige Bewegungslandschaft unterstitzt spielerisch die Entwicklung der Grobmotorik, das Gleichgewicht, die Koordination und das
Koérperbewusstsein der Kinder — und ist aus dem Alltag nicht wegzudenken.

An jeden Gruppenraum schlieRt sich eine kleine Terrasse an, die fir frische Luft, Sinneserfahrungen und geschiitzte Aufenthalte im Freien
genutzt werden kann. Der Garten liegt separat, ist jedoch leicht zuganglich und kindgerecht gestaltet. Mit altersgerechten Spielgeraten und
einem kleinen Hartplatz bietet er viel Raum fiir Bewegung, Forscherdrang und gemeinsames Spiel.

Unsere Krippenrdume sind so gestaltet, dass sie den Kindern Sicherheit, Orientierung und die Freiheit bieten, sich individuell zu entwickeln —
ganz im Sinne einer liebevollen, achtsamen und entwicklungsférdernden Begleitung in den ersten Lebensjahren.

¥ Raumgestaltung als dritter Erzieher im Bereich Kindergarten/Hort

Ein zentrales Element unserer padagogischen Arbeit ist die bewusste Raumgestaltung. In Anlehnung an das Konzept der offenen Arbeit und
inspiriert vom Ansatz von Christel van Dieken, verstehen wir Rdume nicht nur als ,,Kulisse®, sondern als aktiven Teil der Padagogik — als dritten
Erzieher. Unsere Raume bieten Orientierung, laden zum Entdecken ein und regen Kinder zu selbstbestimmtem Handeln an.




Durch die Offnung der Gruppenrdume hin zu Funktions- und Bildungsraumen schaffen wir ein vielfiltiges Angebot, das Kindern erméglicht,
ihrem individuellen Lern- und Entdeckungsinteresse nachzugehen. Die Raumstruktur unterstitzt eine selbststandige Wahl von Spielort,
Spielpartner und Tatigkeit — und damit eine zentrale Voraussetzung fiir Selbstbildung und Partizipation.

Dabei ist uns bewusst: Jeder Raum spricht unterschiedliche Sinne, Fahigkeiten und Interessen an — und jedes Kind bringt seine eigene
Perspektive und Lebenswelt mit. Um allen Kindern gerecht zu werden, gestalten wir unsere Raume so, dass sie sowohl Sicherheit als auch
Herausforderung bieten. Wir schaffen Riickzugsorte, Bewegungsflachen, kreative Nischen und forschende Erfahrungsraume — verbunden durch
eine vertrauensvolle Atmosphare und getragen von klaren Strukturen.

In der folgenden Darstellung zeigen wir auf, welche Bildungs- und Entwicklungsbereiche in unseren Lernraumen gezielt angesprochen und

gefordert werden.

Bauraum

Hier steht das Bauen, Konstruieren und
kreative Gestalten im Mittelpunkt. Die Kinder
machen grundlegende mathematische
Erfahrungen, wenn sie Muster erkennen,
GrolRen vergleichen oder Bauwerke im Raum
orientieren. Gleichzeitig erweitern sie ihren
Wortschatz mit Begriffen wie ,,schrag” oder
,gerade”, lernen spielerisch Formen kennen
und greifen Blcher auf, die sich mit Baustellen
oder Fahrzeugen beschaftigen. lhre
Feinmotorik und Auge-Hand-Koordination
werden ebenso geférdert wie ihre
Konzentrationsfahigkeit und ihr soziales
Miteinander. Eigene Ildeen werden erprobt,
fantasievolle Konstruktionen entstehen.

Kreativraum

Kreativitat entfaltet sich, wenn Kinder mit
Farben, Papier, Ton, Stoffen und anderen
Materialien frei gestalten dirfen. Der Raum
bietet dafir vielfaltige Anregungen und
schafft eine Atmosphare, in der Ausdauer,
Selbststandigkeit und Phantasie wachsen
konnen. Gleichzeitig erleben die Kinder
asthetische Prozesse, entwickeln ein Gefiihl
fir Ordnung und Regeln und verbessern ihre
Handmotorik.

Lernwerkstatt / Forscherraum

Dieser Raum ladt ein zum Experimentieren,
Entdecken und zielgerichteten Forschen. Ob
Farben, Zahlen, Buchstaben oder
naturwissenschaftliche Phanomene — die
Kinder lernen durch Ausprobieren,
vergleichen, beobachten und wiederholen.
Gleichzeitig entwickeln sie Konzentration und
Ausdauer, gehen sorgfaltig mit Materialien
um und erleben sich selbst als fahig und
kompetent. Auch soziale Kompetenzen wie
Ricksichtnahme, Selbsttatigkeit und
Vertrauen werden gestarkt.




Spielzimmer mit Klettereinbau

Unser Spielzimmer ist ein vielseitig nutzbarer
Raum mit hoher Bedeutung im Tagesablauf.
Am Morgen dient er als zentraler Treffpunkt
besonders fir jlingere Kinder oder jene in der
EingewOhnung. Unterschiedlich gestaltete
Spielbereiche laden zum Malen, Lesen,
Konstruieren und kreativem Gestalten ein.

Ein besonderer Schwerpunkt liegt auf dem
fest installierten Klettereinbau. Er bietet
vielfdltige Bewegungsanreize und unterstitzt
die Entwicklung von Kraft, Koordination,
Gleichgewicht und Selbstvertrauen. Beim
Klettern, Krabbeln und Balancieren erleben
die Kinder nicht nur Freude an der Bewegung,
sondern entwickeln auch Riicksichtnahme und
ein Gespdr flr sich und andere.

Zentraler Bestandteil des Spielzimmers ist
der Rollenspielbereich. Hier tauchen die
Kinder in Fantasiewelten ein, verarbeiten
Alltagserlebnisse und erproben soziale Rollen.
Ob beim Puppenspiel, im ,,Familienleben”
oder in selbst erfundenen Szenen — sie starken
spielerisch ihre Kommunikationsfahigkeit, ihr
Einflhlungsvermégen und ihre
Konfliktlosungsstrategien. Das gemeinsame
Spiel schafft Nahe, fordert Sprache, Kreativitat
und soziale Kompetenz — und macht sichtbar,

Turnhalle und Garten

Diese Raume bilden das Herzstiick unserer
Bewegungsangebote. Ob drinnen oder
draufRen: Die Kinder kénnen rennen, hiipfen,
klettern und toben, erleben dabei ihren
Korper, schulen Kraft, Ausdauer und
Gleichgewicht. Bewegung fordert die
Entwicklung eines realistischen
Selbstkonzepts, motiviert, macht Freude und
starkt das Miteinander — sei es beim fairen
Spiel, in der Teamarbeit oder im gegenseitigen
Unterstutzen.

Kindercafé

Im Kindercafé stehen Selbststandigkeit und
soziale Erfahrungen im Mittelpunkt. Hier
konnen die Kinder Brot streichen, mit Besteck
umgehen, ihre Portionen selbst einschatzen
und lernen, auf ihr Hunger- und
Sattigungsgefiihl zu achten. Sie begegnen dem
Thema Umweltbewusstsein durch den
Umgang mit Lebensmitteln und Miilltrennung.
Neben diesen alltagspraktischen Fahigkeiten
erleben sie Gemeinschaft, helfen einander,
kommunizieren und entwickeln so ein
gesundes Selbstwertgefiihl




wie Kinder sich mit der Welt
auseinandersetzen.

Unser Raumkonzept spiegelt unser padagogisches Selbstverstiandnis wider: Kinder brauchen anregende, gut strukturierte Umgebungen, in
denen sie selbstbestimmt handeln, lernen, spielen und wachsen kénnen. Mit unseren Themenraumen schaffen wir vielfaltige Erfahrungsraume,
die die Entwicklung starken, Kompetenzen erweitern und die Lebensfreude der Kinder bewahren




v Unser Tagesablauf

Tagesablauf in der Krippe
Bringzeit und Start in den Tag

Die Bringzeit beginnt um 6:30 Uhr im unteren
Gruppenraum. Die ersten Kinder werden dort
freundlich empfangen und haben Zeit zum
Ankommen und freien Spiel.

Um 8:00 Uhr gehen die Mitarbeitenden der
Raupengruppe mit den bereits anwesenden
Kindern in ihren Gruppenraum im oberen
Stockwerk.

Die Bringzeit endet um 8:30 Uhr. In dieser Zeit
haben die Kinder die Mdglichkeit, im Freispiel
in ihrem eigenen Tempo in den Tag zu finden.

Morgenkreis

Im Anschluss findet der Morgenkreis statt — je
nach Gruppe in unterschiedlichen Modellen.
Rituale wie Lieder, die BegriiRung aller Kinder
oder das Betrachten der Wetterkarte
strukturieren den Tagesbeginn und starken
das Gemeinschaftsgefihl.

Frihstiick

Nach dem Morgenkreis frihstiicken die Kinder
gemeinsam in ruhiger Atmosphare. Frisches

Tagesablauf im Bereich Kindergarten

Unser Tagesablauf orientiert sich an den
Bedirfnissen der Kinder und ist gepragt von
unserem offenen Konzept, das Lernen in
Funktionsraumen ermaglicht. Gleichzeitig
achten wir auf eine klare Struktur, die den
Kindern Sicherheit und Orientierung bietet.

Der Tag beginnt mit dem Ankommen der
Kinder. Bereits am Morgen sind erste Lern-
und Funktionsraume geoffnet — etwa das
Spielzimmer oder die Forscherwerkstatt. Nach
einer kurzen Absprache im Team stehen diese
Raume zur freien Verfligung, sodass die
Kinder direkt dort ankommen kdnnen, wo sie
sich wohlfiihlen und aktiv werden mochten.

An zwei Tagen in der Woche — montags und
freitags — beginnt der Tag mit einem
Morgenkreis in der jeweiligen Stammgruppe.
Hier erleben die Kinder Gebete, Lieder,
Gesprache und Rituale, die ihnen Orientierung
und ein Gruppengefiihl vermitteln. An den
Ubrigen Tagen (Dienstag bis Donnerstag)
finden die Morgenkreise in den verschiedenen
Lernraumen statt, an denen jeweils die Kinder
teilnehmen, die sich dort zu Beginn des Tages
eingefunden haben. So entsteht eine gute

Tagesablauf im Hort

Unsere Hortkinder stoRen nach Schulschluss
zu uns ins Kinderhaus. Je nach Schulende
treffen sie zu unterschiedlichen Zeiten ein und
werden individuell begriit. Die Kinder wissen
genau, wo sie sich orientieren kénnen und
welche Rdume ihnen offenstehen. In der
Regel nutzen sie zunachst das freie Spiel oder
die Moglichkeit zum Austausch mit
Freund:innen, bevor sie in die weiteren
Tagesablaufe tibergehen.

Das Mittagessen nehmen die Hortkinder — wie
auch die Kindergartenkinder — in kleinen,
vertrauten Gruppen im Kindercafé ein. Diese
gemeinsame Mabhlzeit bietet Raum fiir Ruhe,
Austausch und die bewusste Wahrnehmung
des eigenen Korpers nach dem
Schulvormittag.

Im Anschluss daran folgt eine individuell
gestaltete Phase: Manche Kinder brauchen
eine kurze Pause, andere gehen direkt in die
Hausaufgabenzeit (iber. Diese findet in ruhiger
Atmosphare und mit padagogischer
Begleitung statt. Wir achten dabei auf eine
ausgewogene Balance zwischen




Obst, Gemise und Brot sorgen fiir eine
gesunde, kindgerechte Starkung.

Freispiel und padagogische Angebote

Im Anschluss ist wieder Freispielzeit. Die
Kinder konnen selbststandig wahlen, womit
sie sich beschaftigen mochten.

Begleitend dazu finden immer wieder
altersentsprechende Angebote aus
verschiedenen Bildungsbereichen statt — etwa
kreative Tatigkeiten, erste
naturwissenschaftliche Erfahrungen oder
musikalische Impulse. Auch Ausfliige in den
Garten, Turnhallenzeiten oder Spaziergange
gehoren regelmalig dazu.

Pflege und Wickeln

Das Wickeln erfolgt bedarfsorientiert tiber
den gesamten Vormittag hinweg in enger
Abstimmung mit den Kindern.

Vor dem Mittagsschlaf oder dem
Nachhausegehen werden alle Kinder
nochmals gewickelt.

Mittagessen
Das Mittagessen findet in ruhiger und

angenehmer Atmosphare in Kleingruppen
statt. Die Kinder werden ermutigt,

Mischung aus gruppenbezogenem
Miteinander und freier Raumwahl.

Im weiteren Verlauf des Vormittags, gegen
10:45 Uhr, finden Dienstag bis Donnerstag
gezielte Angebote in den Stammgruppen
statt. Diese orientieren sich an aktuellen
Themen, Projekten oder den Interessen der
Kinder. Die Kinder erleben dabei
unterschiedliche Gruppenkonstellationen —
mal altersgemischt, mal nach
Entwicklungsstand oder Thema — immer
jedoch mit ihrer Stammgruppe als sozialem
Bezugspunkt. Mittwochs findet zudem ein
verbindliches Vorschultreffen fiir die dlteren
Kinder statt, in dem sie gemeinsam mit ihren
Bezugspadagog:innen an einem speziellen
Programm teilnehmen.

Parallel zu den Gruppenangeboten gibt es
weiterhin thematisch passende Impulse und
freie Angebote in den Lernrdaumen, die von

padagogischen Fachkraften begleitet werden.

So kénnen die Kinder ihren Tag mitgestalten,
selbst entscheiden, wo und mit wem sie
spielen oder lernen mdchten, und sich nach
ihren individuellen Bediirfnissen entfalten.

Die Mittagszeit beginnt gegen 11:30 Uhr. In
unserem Kindercafé essen die Kinder in
kleinen, gemiitlichen Gruppen. Nach dem

Konzentration, Entspannung und
Unterstitzung.

Nach den Hausaufgaben steht den Kindern die
Teilnahme an verschiedenen Aktivitaten offen
— sei es in Form von kreativen Projekten,
Bewegungsangeboten oder freiem Spiel in
den Raumen und im Garten. Sie haben die
Moglichkeit, sich ihren Interessen
entsprechend einzubringen und ihre Freizeit
aktiv zu gestalten.

Die Abholzeiten sind gestaffelt und werden
flexibel gehandhabt. Uns ist wichtig, dass die
Kinder den Tag im Hort als sinnvolle,
anregende und gleichzeitig entspannte
Ergdnzung zum Schulalltag erleben.




selbststandig zu essen und Neues zu
probieren.

Mittagsruhe und Abholzeit

Nach dem Mittagessen werden die Kinder
entweder abgeholt oder gehen in die
Mittagsruhe. Die Schlafkinder ruhen im
unteren Schlafraum.

Wach werdende Kinder werden liebevoll
begleitet und konnen bei Bedarf eine kleine
Brotzeit einnehmen.

Nachmittagszeit und spatere Abholung

Am Nachmittag findet je nach Bedarf und
Wetterlage Freispiel drinnen oder draullen
statt.

Die Kinder, die langer bleiben, werden in einer
gemeinsamen Gruppe betreut. Es bleibt Zeit
fir individuelle Zuwendung, ruhige
Beschaftigungen oder kleine
Bewegungsangebote — ganz nach den
Bediirfnissen der Kinder.

Mittagessen gehen einige Kinder nach Hause,
andere nutzen die anschlieBende Ruhezeit
oder begeben sich ins freie Spiel. Der
Ubergang in den Nachmittag wird dabei
individuell und achtsam gestaltet — stets
orientiert an den Bediirfnissen des einzelnen
Kindes.

Unsere aktuelle Tagesstruktur ist das Ergebnis
eines intensiven Reflexionsprozesses im
Rahmen der Zusammenarbeit mit der
Padagogischen Qualitatsbegleitung (PQB). Im
Austausch mit dem Team haben wir unseren
Tagesablauf tiberdacht, angepasst und in der
Praxis erprobt. Die Rickmeldungen der Kinder
zeigen, dass sie sich in der neuen Struktur gut
zurechtfinden und die Mischung aus
Orientierung, Freiraum und vielfaltigen
Beteiligungsmoglichkeiten schatzen.




4.2 Interaktionsqualitat mit Kindern

In unserem Kinderhaus ist die Kommunikation mit den Kindern ein zentraler Bestandteil unserer taglichen Arbeit. Wir wissen, dass der Umgang
mit den Kindern gepragt sein muss von Respekt, Offenheit und Fiirsorge. Unsere Kommunikation ist nicht nur ein Mittel zum
Informationsaustausch, sondern ein wichtiger Teil der Beziehungsgestaltung, die das Fundament fiir das Vertrauen und das Wohlbefinden der

Kinder bildet.

Mitbestimmung und Partizipation

Im Arche Noah Kinderhaus ist es uns wichtig, dass die Kinder ihre eigenen Ideen und Wiinsche duRern kénnen. Wir beziehen sie aktiv in
Entscheidungsprozesse ein, sei es bei der Gestaltung des Tagesablaufs, der Auswahl von Aktivitdten oder bei der Planung von Projekten. So
lernen die Kinder, Verantwortung zu ibernehmen und ihre Meinung respektvoll einzubringen.

Partizipation ist ein zentraler Bestandteil unserer padagogischen Arbeit in der Arche Noah. Wir verstehen Partizipation als die aktive
Einbeziehung der Kinder in Entscheidungsprozesse, die sie betreffen. Dies fordert ihre Selbstbestimmung, starkt ihr Selbstbewusstsein und
ermoglicht es ihnen, Verantwortung zu Gbernehmen. Wir bericksichtigen dabei die unterschiedlichen Bediirfnisse und Entwicklungsstande der

Kinder in Krippe, Kindergarten und Hort.

Krippe

In der Krippe arbeiten wir mit den jlingeren
Kindern, um erste Erfahrungen mit
Partizipation zu ermdglichen. Auch in diesem
Alter nehmen die Kinder aktiv an ihrem Alltag
teil, indem wir ihre Wiinsche und Bediirfnisse
ernst nehmen und sie in einfache
Entscheidungsprozesse einbeziehen.

e Mitbestimmung im Alltag: Die Kinder
dirfen einfache Entscheidungen
treffen, wie z.B. bei der Auswahl von

Kindergarten

Im Kindergartenalter entwickeln die Kinder
zunehmend ein starkeres Bewusstsein fir ihre
Umwelt und ihre eigene Rolle darin. Hier
erweitern wir die Partizipation durch ein
groReres Mal} an Mitbestimmung und
Verantwortung.

¢ Mitbestimmung bei Aktivitaten:
Kinder entscheiden mit, welche
Themen im Morgenkreis behandelt
werden oder welche Spiele sie spielen

Hort

Im Hortbereich ist Partizipation ein noch
zentralerer Bestandteil des Alltags. Hier
konnen die Kinder immer mehr
Verantwortung Gibernehmen und in
Entscheidungsprozesse eingebunden werden,
die nicht nur den Alltag betreffen, sondern
auch groRere Projekte und Aktivitaten.

e Mitbestimmung bei Planung und
Gestaltung: Die Kinder im Hort kénnen
nicht nur bei der Gestaltung ihres




Spielmaterialien oder der Auswahl von
Bewegungsangeboten. Wir
ermoglichen es ihnen, ihre Wiinsche
durch Gesten, Mimik oder Worte
auszudriicken.

Gefiihls- und Bediirfnisorientierte
Kommunikation: Auch in der Krippe
fordern wir die Kommunikation durch
verschiedene Ausdrucksformen wie
Bilder, Zeichen oder durch ein
bewusstes Benennen von Geflihlen
und Bedirfnissen. Dies hilft den
Kindern, erste Schritte in Richtung
Selbstbestimmung zu gehen.
Beteiligung an Ritualen: Kleine
Aufgaben wie das Helfen beim Tisch
decken oder das Verteilen von
Spielmaterialien geben den Kindern
erste Erfahrungen im Ubernehmen
von Verantwortung.

Der Weg zur Sauberkeit ist ein
wichtiger Entwicklungsschritt und
geschieht bei jedem Kind in seinem
ganz eigenen Tempo. Wir verstehen
diesen Prozess als Teil der
Personlichkeitsentwicklung und
begleiten ihn mit Geduld, Vertrauen
und Einfiihlungsvermogen.

mochten. Bei der Planung von
Projekten und Ausfliigen haben die
Kinder die Moglichkeit, ihre Wiinsche
und Ideen einzubringen. Sie dirfen
Themen wahlen, tGber die sie mehr
erfahren mochten, wie z.B. Tiere,
Natur oder bestimmte Berufe.
Kinderkonferenz: Immer wieder
treffen sich die Kinder und
Erwachsenen zu einer
Kinderkonferenz, in der sie gemeinsam
Themen besprechen, die ihnen am
Herzen liegen. Dabei kbnnen sie
Entscheidungen treffen, welche
Aktivitaten sie als Gruppe umsetzen
wollen.

Verantwortung iibernehmen: Im
Kindergartenalter ibernehmen Kinder
auch kleine Aufgaben, wie das
Dekorieren von Raumen, das
Aufrdaumen nach Aktivitaten oder das
Helfen bei der Vorbereitung von
Festen. So lernen sie, Verantwortung
fir ihren Raum und ihre Mitmenschen
zu tragen.

Selbststandigkeit fordern: Wir geben
den Kindern die Moglichkeit,
Entscheidungen zu treffen, z.B. bei der
Auswahl von Materialien fiir Bastel-
oder Bauprojekte, und fordern damit

Alltags mitreden, sondern auch bei der
Planung von grolReren Projekten und
Festen. Sie diirfen mitbestimmen,
welche Themen sie in
Gruppenprojekten bearbeiten
mochten, und welche Ausfliige oder
Veranstaltungen sie besuchen wollen.
Verantwortung iibernehmen: Die
Hortkinder ibernehmen zunehmend
verantwortungsvolle Aufgaben, wie
z.B. die Organisation von
Veranstaltungen, das Planen von
Ausfliigen oder das Koordinieren von
Spielen und Aktivitaten. Hierbei haben
sie die Moglichkeit, ihre
Fihrungsfahigkeiten zu entwickeln und
die Verantwortung fiir groRere
Projekte zu Gibernehmen.
Kinderkonferenz und Teamarbeit: In
regelmaligen Kinderkonferenzen
besprechen die Kinder Themen, die sie
interessieren, und treffen
Entscheidungen, die das Gruppenleben
betreffen. Sie kdnnen z.B. tber die
Gestaltung von Spielbereichen oder
das Erstellen von Regeln fiir den
Hortalltag abstimmen. Dabei werden
die Teamarbeit und der respektvolle
Umgang mit anderen gelibt.




Die Sauberkeitsentwicklung beginnt,
wenn das Kind signalisiert, dass es
bereit ist — etwa durch Interesse an
der Toilette, durch Mitteilung beim
Windelwechsel oder durch Phasen, in
denen die Windel trocken bleibt.
Dieser Prozess wird gemeinsam mit
den Eltern besprochen und individuell
abgestimmt, um eine kontinuierliche
Begleitung zu Hause und im
Kinderhaus zu gewahrleisten.

In unseren Wickelrdaumen befinden
sich kindgerechte Toiletten und
Topfchen, sodass jedes Kind je nach
Entwicklungsstand wahlen kann, was
ihm Sicherheit und Wohlbefinden gibt.
Rituale, positive Bestarkung und ein
ruhiger, wertschatzender Umgang
schaffen Vertrauen und fordern die
Motivation des Kindes, neue Schritte
zu wagen.

Aus entwicklungspsychologischer Sicht
wissen wir, dass Sauberkeitserziehung
nur dann gelingen kann, wenn das
Kind Gber bestimmte kérperliche und
emotionale Reifeprozesse verfligt —
etwa ein ausreichendes
Korperbewusstsein, Kontrolle Giber

ihre Entscheidungsfahigkeit und
Selbststandigkeit.

Mitbestimmung bei der
Hausaufgabenbetreuung: Die
Hortkinder dirfen aktiv
mitentscheiden, wie sie ihre
Hausaufgabenzeit gestalten moéchten.
Sie kdnnen wahlen, ob sie in kleinen
Gruppen oder alleine arbeiten wollen
und in welchem Raum sie sich am
wohlsten fihlen.




Blase und Darm, sowie den Wunsch,
selbststandig zu werden. Wir
respektieren diese individuellen
Voraussetzungen und vermeiden
jeglichen Druck oder Zwang.

Ziel ist, dass das Kind aus eigener
Motivation heraus selbstwirksam
erlebt: ,Ich kann das schon!” - und so
mit Stolz und wachsendem
Selbstvertrauen einen weiteren Schritt
in seiner Entwicklung geht.

Dies ist auch in den Bereich
Kindergarten Ubertragbar.

Durch die Differenzierung der Partizipation in Krippe, Kindergarten und Hort schaffen wir einen respektvollen Raum fiir die unterschiedlichen
Bediirfnisse und Entwicklungsstande der Kinder. Partizipation ist ein kontinuierlicher Prozess, der an das jeweilige Alter und die Fahigkeiten der
Kinder angepasst wird. So erméglichen wir den Kindern, sich zu selbstbewussten und verantwortungsbewussten Individuen zu entwickeln, die
aktiv an ihrer Welt teilhaben.




Ko-Konstruktion — Von- und Miteinanderlernen im Dialog

Im Kinderhaus Arche Noah verstehen wir Ko-Konstruktion als ein lebendiges, dynamisches Lernen, das sowohl die Kinder als auch die
Erwachsenen aktiv einbezieht. Wir fordern einen Dialog, der auf Respekt, Offenheit und Vertrauen basiert und in dem alle Beteiligten

voneinander lernen.

Ko-Konstruktion im Alltag der Krippe

In der Krippe haben die Kinder erste
Erfahrungen mit Ko-Konstruktion, auch wenn
sie noch nicht in der Lage sind, komplexe
Gesprache zu fuhren. Hier fordern wir den
Dialog zwischen den Erwachsenen und den
Kindern in Form von nicht-sprachlicher
Kommunikation (Gesten, Mimik, Zeichen) und
durch konkrete Alltagsinteraktionen.

o Ko-Konstruktion der Beziehungen:
Indem wir den Kindern aktiv zuhoren,
auf ihre Bediirfnisse eingehen und sie
in einfache Entscheidungen
einbeziehen (z.B. "Willst du das rote
oder das blaue Tuch?"), lernen wir
gemeinsam, wie der Alltag gestaltet
werden kann.

o Ko-Konstruktive Wahrnehmung der
Welt: Die Kinder sind eingeladen, mit
uns die Welt zu entdecken. Sei es beim
Spielen mit Sand und Wasser, bei der
Entdeckung von Tieren oder Pflanzen

Ko-Konstruktion im Kindergarten

Im Kindergartenalter nimmt der Dialog eine
noch zentralere Rolle ein, da die Kinder immer
mehr eigene Ideen und Meinungen
entwickeln. Hier wird Ko-Konstruktion
besonders durch das gemeinsame Forschen,
Entdecken und Ausprobieren mdoglich.

o Projektarbeit und gemeinsame
Themenwabhl: Kinder und
Padagoginnen stimmen sich
gemeinsam ab, welche Themen sie
interessiert. Dabei entwickeln sie
Ideen und Losungen, die gemeinsam
weitergefiihrt werden. Ein Beispiel
konnte ein Projekt zum Thema
"Bauernhof" sein, bei dem die Kinder
gemeinsam mit den Padagoginnen den
Bauernhof entdecken, nach
Informationen suchen und ein kleines
,Bauernhofbuch” erstellen.

o Offene Fragen und Austausch: Wir
stellen den Kindern gezielte, offene

Ko-Konstruktion im Hort

Im Hort kénnen die Kinder die Ko-
Konstruktion noch intensiver erleben, da sie
zunehmend selbstandigere Lernprozesse
gestalten und aktiv Verantwortung
Uibernehmen.

e Gemeinsames Problemlosen: Die
Kinder haben die Moglichkeit,
zusammen mit den Erwachsenen
Probleme zu I6sen, sei es bei der
Planung von Ausfliigen, dem Bauen
eines Projektes oder bei der
Gestaltung von Freizeitaktivitaten. So
wird Lernen als ein fortlaufender
Dialog zwischen Erwachsenen und
Kindern verstanden.

o Selbstorganisierte Projekte: Die
Kinder haben die Freiheit, eigene
Themen und Projekte zu entwickeln,
die sie dann in einem Austausch mit
den Padagoginnen weiterverfolgen.
Zum Beispiel konnte eine Gruppe von




im Garten — in einem Dialog mit den
Erwachsenen lernen sie neue Dinge.
Der Erwachsene ist nicht der alleinige
Wissensvermittler, sondern ein
Partner im gemeinsamen Entdecken.

Fragen, die zum Nachdenken und
Forschen anregen — z.B. "Was glaubst
du, warum der Igel sich im Herbst so
dick anfihlt?" — und lassen sie dann in
einem Dialog ihre Antworten und
Vermutungen teilen. Der Erwachsene
ist in diesem Prozess nicht derjenige,
der nur eine Antwort gibt, sondern
gemeinsam mit den Kindern wird
Wissen konstruiert.
Alltagsaktivitaten als Ko-
Konstruktionsprozesse: Auch
alltagliche Handlungen wie das
gemeinsame Zubereiten von
Mahlzeiten oder das Planen eines
Ausflugs werden in einem Dialog
zwischen den Erwachsenen und den
Kindern gestaltet. Dabei entscheiden
die Kinder mit, was sie brauchen, was
sie interessiert und was sie zum
Gelingen der Aktivitaten beitragen
kénnen.

Kindern ein eigenes Theaterstlick
entwickeln oder eine kleine
Garteninitiative starten. Die
Erwachsenen bieten Unterstiitzung an,
stellen aber keine fertigen Losungen
vor — die Kinder werden im Dialog
ermutigt, ihre eigenen Ideen und
Visionen zu entwickeln.

Reflexion und Austausch: Auch die
Reflexion (iber das eigene Lernen und
die eigenen Erfahrungen ist ein
wesentlicher Bestandteil der Ko-
Konstruktion. Im Hort werden
regelmafige Reflexionsrunden oder
Kinderkonferenzen durchgefiihrt, bei
denen die Kinder ihre Erlebnisse und
Ideen teilen und gemeinsam
Uberlegen, wie sie als Gruppe
weiterarbeiten kénnen.

Das Prinzip der Ko-Konstruktion ist ein wesentlicher Bestandteil unserer padagogischen Haltung. Wir verstehen uns nicht nur als
Wissensvermittler, sondern als Partner im Dialog mit den Kindern, die gemeinsam mit ihnen die Welt entdecken und lernen. Durch die aktive
Einbeziehung der Kinder in die Planung und Reflexion von Aktivitaten und Themen entwickeln sie eine tiefe Wertschatzung fir ihre eigene
Lern- und Entfaltungskraft.




Ko-Konstruktion im Arche Noah bedeutet also nicht nur, Wissen zu vermitteln, sondern vielmehr ein gemeinsames, fortwahrendes Entdecken
und Erforschen der Welt, das auf Dialog und wechselseitigem Respekt basiert. Es geht darum, dass sich sowohl Kinder als auch Erwachsene
aktiv und gleichwertig in den Lernprozess einbringen, sich gegenseitig inspirieren und voneinander lernen.

Was uns wichtig ist:
¥ Respektvolle und wertschdatzende Kommunikation

Im Arche Noah Kinderhaus begegnen wir den Kindern mit Respekt und Wertschatzung. Das bedeutet, dass wir den Kindern zuhoren, ihre Ideen
und Winsche ernst nehmen und sie aktiv in Gesprache einbinden. Egal ob in der Krippe, im Kindergarten oder im Hort — wir sprechen mit den
Kindern in einer Weise, die ihrem Alter und Entwicklungsstand entspricht, ohne sie zu liberfordern. So kénnen sie sich sicher fihlen und
verstehen, dass ihre Gedanken und Gefiihle wichtig sind.

e Inder Krippe verwenden wir eine e Im Kindergarten sprechen wir ofter e Im Hort ermutigen wir die Kinder, ihre
einfache, klare Sprache und beziehen Uber Gefiihle und Erlebnisse und Gedanken und Ideen zu teilen, und
die Kinder in alltagliche Gesprache ein, beziehen die Kinder in Entscheidungen geben ihnen Verantwortung, indem
zum Beispiel beim Spielen oder bei der ein, zum Beispiel bei der Auswahl von wir sie in groBere Entscheidungen
Auswahl von Spielmaterial. Aktivitaten oder Themen. einbeziehen.

¥ Forderung der sprachlichen Entwicklung

Sprache ist ein wichtiger Baustein fiir die Entwicklung der Kinder. Wir fordern die sprachliche Entwicklung durch gezielte Gesprache,
Erzahlungen und gemeinsame Leseaktionen. Im Kinderhaus ist es uns wichtig, dass jedes Kind in seinem Tempo sprechen und sich ausdriicken
kann.

e Inder Krippe fordern wir die ¢ Im Kindergarten vertiefen wir die e Im Hort schaffen wir Gelegenheiten,
Sprachentwicklung durch einfache sprachlichen Fahigkeiten der Kinder bei denen die Kinder ihre Gedanken
und Wiinsche klar formulieren kdnnen,




Lieder, Reime und das Benennen von durch Rollenspiele, Erzahlungen und z. B. bei gemeinsamen Planungen oder
Gegenstanden, Tieren oder Gefiihlen. Gesprache Uber Alltagserlebnisse. im Gesprach Uiber soziale Themen.

v Emotionales Miteinander und Empathie

Kinder lernen im Spiel und in der Kommunikation mit anderen, ihre eigenen Gefiihle zu verstehen und die Gefiihle ihrer Mitmenschen
wahrzunehmen. In unseren Gesprachen unterstiitzen wir die Kinder dabei, ihre Emotionen zu benennen und mit ihnen umzugehen. Wir helfen

ihnen, Konflikte zu l6sen und respektvoll miteinander umzugehen.

e Inder Krippe geben wir den Kindern e Im Kindergarten begleiten wir die e Im Hort unterstitzen wir die Kinder
durch Vorbilder und einfache Worte, Kinder, wenn sie Arger haben oder sich dabei, Konflikte selbst zu |6sen und
wie sie ihre Gefuihle ausdriicken verletzlich fiihlen, und suchen achten darauf, dass alle in der Gruppe
konnen (z. B. ,,Ich bin traurig®, ,Ich gemeinsam nach Losungen. gehort werden und sich respektiert

freue mich“). flihlen.

¥ Kinderschutz in der Kommunikation

Fiir uns ist der Schutz und das Wohl der Kinder oberstes Gebot. Das bedeutet, dass wir immer ein offenes Ohr fiir ihre Anliegen haben und sie
unterstiitzen, wenn sie sich in irgendeiner Weise unwohl fihlen. Wir erkennen Signale, wenn ein Kind Hilfe braucht, sei es bei einem Konflikt,

bei Gefuhlen der Unsicherheit oder bei anderen Themen.

Alle Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter im Kinderhaus sind in Bezug auf den Kinderschutz geschult und wissen, wie sie im Falle von Anzeichen
von Uberforderung oder Missstinden richtig reagieren. Wir schaffen einen Raum, in dem sich die Kinder sicher fiihlen, ihre Sorgen und

Woinsche zu teilen.




¥ RegelmiaBige Reflexion und Weiterentwicklung

Wir reflektieren kontinuierlich unsere Kommunikation und die Interaktionen mit den Kindern, um sicherzustellen, dass diese den Bedirfnissen
der Kinder entsprechen und sie in ihrer Entwicklung unterstitzen. Dies geschieht in regelmaligen Teambesprechungen und Supervisionen, um
uns als Team immer weiterzuentwickeln und an den Wiinschen und Bediirfnissen der Kinder auszurichten.

Im Kinderhaus schaffen wir durch respektvolle, wertschatzende und offene Kommunikation eine Atmosphare, in der sich jedes Kind sicher und
verstanden fiihlt. Unsere Interaktionen sind darauf ausgerichtet, die Kinder zu starken, ihre Entwicklung zu férdern und ihnen die Maoglichkeit zu
geben, ihre Gedanken und Gefiihle frei auszudriicken. Wir sehen Kommunikation nicht nur als einen Austausch von Worten, sondern als einen
aktiven Beitrag zur gesunden und positiven Entwicklung jedes einzelnen Kindes.

4.3 Hausaufgabenbegleitung im Hort

Die betreute Hausaufgabenzeit ist ein fester Bestandteil des Hortnachmittags. Sie bietet den Kindern einen verldsslichen Rahmen, in dem sie
ihre schriftlichen Aufgaben konzentriert und mit Unterstiitzung erledigen kénnen.

Organisation und Ablauf

e Eine padagogische Fachkraft begleitet die Hausaufgabenzeit von 14:00 bis 15:00 Uhr.

e Bis spatestens 14:00 Uhr sollen alle Kinder mit den Hausaufgaben begonnen haben.

¢ Wahrend dieser Zeit ist Ruhe und Konzentration oberstes Gebot — der Hausaufgabenraum soll daher nicht betreten werden. Bitte
beachten Sie dazu auch die Hinweise vor Ort.

¢ Die Teilnahme an der betreuten Hausaufgabenzeit wird individuell mit den Eltern abgestimmt. Eine regelmaRige Teilnahme ist dabei
sinnvoll und wiinschenswert, um den Kindern eine konstante Lernumgebung zu ermdoglichen.

¢ An Freitagen findet keine begleitete Hausaufgabenzeit statt.

e Kinder, die an externen Angeboten (Musikschule, Sport, etc.) teilnehmen, erledigen ihre Hausaufgaben an diesen Tagen bitte zu Hause.
Aus organisatorischen Griinden kénnen wir Kinder wahrend Teilnahme an der Hausaufgabenzeit nicht zu externen Terminen schicken.




Rahmenbedingungen

In unserem Hort kénnen die Kinder alle schriftlichen Aufgaben erledigen. Aufgaben, die mehr Zeit, individuelle Ubung oder hiusliche
Unterstlitzung erfordern, gehdren nicht in den Hortalltag. Dazu zahlen:

e Lesen iben

o Diktat- oder 1x1-Training

e Gedichte lernen

e Vorbereitungsaufgaben fiir Prasentationen oder Tests

Diese Aufgaben sind Bestandteil des hauslichen Lernens und bedirfen der Begleitung durch die Eltern
Ziele der Hausaufgabenbetreuung

Unsere padagogische Haltung in der Hausaufgabenbegleitung ist gepragt von Unterstitzung zur Selbststandigkeit. Dabei begleiten wir die
Kinder mit Geduld und Motivation und férdern:

e Verantwortungsbewusstsein fur schulische Aufgaben

o Selbststandiges Arbeiten und , Hilfe zur Selbsthilfe”

e Erleben von Lernerfolgen und Bestarkung

¢ Kennenlernen und Anwenden einfacher Lernstrategien

Grenzen der Hausaufgabenbetreuung

So engagiert unser Team die Kinder unterstiitzt — die Hausaufgabenzeit im Hort ist keine Nachhilfe oder Einzelférderung. Wir kénnen nicht
garantieren, dass:

o alle Aufgaben vollstandig erledigt sind
o alle Aufgaben fehlerfrei abgegeben werden kénnen




Die Verantwortung fiir die Kontrolle und ggf. Nacharbeit liegt bei den Eltern.

Wir bitten daher alle Familien, regelmaRig mit ihren Kindern tber die Hausaufgaben zu sprechen, sie durchzusehen und offene Punkte
gemeinsam aufzugreifen

Freizeit und Feriengestaltung im Hort

Die Ferienzeit ist fur die Kinder eine besondere Zeit — sie bietet Raum, um sich zu erholen, Neues zu entdecken und gemeinsam mit anderen
Kindern Erlebnisse zu sammeln. Unser Ferienprogramm ist deshalb bunt, abwechslungsreich und orientiert sich an den Interessen der Kinder.

Gemeinsam planen wir Unternehmungen, Ausfliige und Projekte, bei denen Spiel, Bewegung und gemeinsames Erleben im Mittelpunkt stehen.
Ob Kinderkino, Kooperationsaktionen mit anderen Horten, kleine Ausfliige in die Umgebung oder kreative Angebote im Kinderhaus — die Kinder
dirfen mitgestalten und Ideen einbringen. So entstehen aus ihren Wiinschen lebendige Ferienwochen, die Freude und Gemeinschaft fordern.

Nach der Schule steht zunachst das Ankommen im Mittelpunkt. Die Kinder haben Zeit, sich zu bewegen, zu spielen, Freunde zu treffen oder
einfach zu entspannen. Sie entscheiden selbst, womit sie ihre Freizeit verbringen méchten — ob beim Bauen, Basteln, draulRen im Garten oder
bei wechselnden Interessensangeboten, die von den padagogischen Fachkraften begleitet werden.

Uns ist wichtig, dass der Hort ein Ort bleibt, an dem die Kinder nach einem Schultag abschalten, sich wohlfiihlen und ihre eigenen Bediirfnisse
wahrnehmen dirfen. Spiel, Bewegung und freie Zeit sind dabei genauso wertvoll wie gezielte Angebote — denn hier kénnen Kinder
Selbstbestimmung, Kreativitat und soziale Kompetenzen leben und starken.




4.4 Bildungs- und Entwicklungsdokumentation fiir jedes Kind — transparente Bildungspraxis ..

Um die Entwicklung jedes Kindes in der Kita ganzheitlich und differenziert zu erfassen, setzen wir verschiedene Beobachtungsbdgen und
Methoden ein. Diese helfen uns, sowohl die Starken als auch mégliche Entwicklungsfelder der Kinder zu erkennen und gezielt zu fordern.

Portfolio — Eine Dokumentation der kindlichen Entwicklung

Jedes Kind in unserer Einrichtung erhalt ab dem ersten Tag einen eigenen Ordner, der individuell mit dem Namen des Kindes und einem Foto
versehen wird. Dieser Ordner ist in finf Bereiche unterteilt, die sowohl den Kindern als auch den Fachkraften helfen, die eigene Entwicklung
und die wichtigsten Erlebnisse zu dokumentieren.

e Das binich: In diesem Bereich dokumentieren wir die Entwicklung des Kindes vom ersten Kindergartentag bis zur Einschulung. Hier
finden sich nicht nur wichtige Meilensteine der kindlichen Entwicklung, sondern auch handschriftliche Erinnerungen wie
Geburtstagsnotizen sowie Hand- und FuRabdriicke, die das Wachsen des Kindes dokumentieren.

¢ Meine Familie und Freunde: Die Familie spielt eine zentrale Rolle im Leben der Kinder. Dieser Bereich gibt den Kindern die Moglichkeit,
Fotos ihrer Familie in der Kita zu haben, was ihnen Sicherheit und Geborgenheit vermittelt. Die Kinder kdnnen so auch ihre sozialen
Beziehungen reflektieren und dokumentieren.

¢ So entdecke ich die Welt: Hier halten wir die Lernfortschritte und neu erlernten Fahigkeiten der Kinder fest. Diese werden entweder
durch Fotos oder durch kurze, beschreibende Berichte dokumentiert, die die einzelnen Entwicklungsstufen festhalten.

o Feste und Erlebnisse: In diesem Bereich werden alle Erlebnisse und besonderen Ereignisse wie Feste, Ausfllige oder Spaziergange
dokumentiert. Die Kinder kénnen sich spater an diese Ereignisse erinnern und ihre eigenen Eindriicke und Erlebnisse einbringen, die
ihren Fortschritt im Ausdruck und in der Sprachentwicklung zeigen.

¢ Meine Kunstwerke: Hier werden die kreativen Arbeiten der Kinder aufbewahrt — von gemalten Bildern tber gebaute Konstruktionen bis
hin zu Gemeinschaftsarbeiten, die flir das Kind von Bedeutung sind. Diese Sammlung gibt den Kindern die Moéglichkeit, ihre
kiinstlerischen Fahigkeiten und Ausdrucksméglichkeiten zu erleben und zu schatzen.

Die Portfolio-Ordner sind fiir die Kinder jederzeit zugénglich und auf Regalen gut erreichbar. Ahnlich wie ein Bilderbuch kénnen die Kinder
immer wieder ihre eigene Entwicklung verfolgen und sind stolz auf die Fortschritte, die sie gemacht haben. Fiir die Eltern bietet dieser Ordner




einen wertvollen Einblick in das Leben ihres Kindes in der Kita und ermoglicht es, die Entwicklung durch Fotos, Texte und Kunstwerke

nachzuvollziehen.

Fiir das padagogische Team ist die Arbeit mit den Portfolios nicht nur eine Dokumentation, sondern eine kontinuierliche Auseinandersetzung
mit der Entwicklung jedes einzelnen Kindes. Sie sind ein wichtiges Werkzeug, um die Fortschritte der Kinder wahrzunehmen, weitere
Entwicklungsbedarfe zu erkennen und auf dieser Basis gezielte Fordermalnahmen zu planen.

Sprach- und Entwicklungsbeobachtung in der
Krippe

Auch in der Krippe gehort die Beobachtung
und Dokumentation zur Grundlage unserer
padagogischen Arbeit. Sie hilft uns, die Kinder
in ihrer gesamten Entwicklung
wahrzunehmen, ihre Starken zu erkennen und
sie individuell zu begleiten.

Fir die Kinder von 0—3 Jahren verwenden wir
den Beobachtungsbogen mit der
Entwicklungsschnecke. Damit haben wir ein
bewahrtes Instrument an der Hand, um die
Entwicklung der Kinder anschaulich und
strukturiert festzuhalten. Die
Entwicklungsschnecke umfasst die wichtigsten
Bildungsbereiche — Horen, Sehen, Verstehen,
Sprechen, Bewegung und Geschicklichkeit,
Korperkontrolle, Emotionalitat und soziales
Miteinander sowie Denken — und macht die
Starken und Fahigkeiten jedes Kindes sichtbar.

Beobachtungsbogen im Kindergarten

SELDAK und SISMIK: Diese beiden
Beobachtungsbogen ermoglichen uns eine
detaillierte und systematische Dokumentation
der Sprachentwicklung der Kinder im Alter
von 4 bis 6 Jahren. Durch die Anwendung von
SELDAK und SISMIK kénnen wir gezielt
feststellen, wie sich die Sprachkompetenzen
der Kinder entwickeln und erkennen
friihzeitig, wenn es in diesem Bereich noch
Forderbedarf gibt. Diese Beobachtungen
dienen als Grundlage fir unsere padagogische
Arbeit und ermaéglichen es uns, sprachliche
FordermaRnahmen passgenau anzuwenden,
wie zum Beispiel im Vorkurs Deutsch.

e PERIK: Zusatzlich setzen wir den Perik
(Padagogisches Evaluations- und
Reflexionsinstrument fiir Kinder) ein.
Dieses Beobachtungsinstrument dient
der gezielten und fundierten
Beobachtung von

Sprachbeobachtung im Hort

Auch im Hort gehoren die Beobachtung und
Dokumentation zur Grundlage unserer
padagogischen Arbeit. Sie unterstiitzt uns
dabei, die Kinder in ihrer Entwicklung
wahrzunehmen und gezielt zu begleiten. Die
Sprachentwicklung ist auch im
Grundschulalter noch nicht abgeschlossen,
daher behalten wir sie weiterhin im Blick.

Bei den Hortkindern verwenden wir das
Beobachtungsinstrument Selsa. Es hilft uns,
sprachliche Fahigkeiten und Interessen der
Kinder systematisch zu erfassen — etwa, wie
sie sich in Gesprache einbringen, ob sie
Freude an sprachlichen Aktivitaten haben und
wie sich Wortschatz, Grammatik und
Ausdrucksweise entwickeln.

selsa kann bei allen Kindern eingesetzt
werden, die eine Grundschule besuchen —
unabhangig davon, ob sie mit Deutsch als




Mit der Entwicklungsschnecke kénnen wir:

e systematisch alle Bildungsbereiche
beobachten und dokumentieren,

o die Kinder aus einem wertschatzenden
Blickwinkel wahrnehmen,

o Elterngesprache konstruktiv gestalten
und Fallbesprechungen kindzentriert
vorbereiten,

e Entwicklungsberichte sensibel und
positiv formulieren.

Die einfache Handhabung und hohe
Praxistauglichkeit machen den Bogen zu
einem wichtigen Werkzeug im Krippenalltag.
Besonders in Entwicklungsgesprachen ist die
visualisierte Darstellung eine wertvolle
Unterstitzung, um den Entwicklungsprozess
des Kindes klar und verstandlich zu zeigen.

Entwicklungsschritten im
Kindergartenbereich. Der Perik
ermoglicht es uns, die sozialen,
kognitiven und emotionalen
Fahigkeiten der Kinder zu
dokumentieren und zu fordern. Er
bietet eine wertvolle Unterstiitzung,
um die individuellen
Entwicklungspfade der Kinder zu
erkennen und entsprechend darauf
aufbauend Férdermalnahmen zu
planen.

Erstsprache oder mehrsprachig aufwachsen.
So kénnen wir die Sprach- und Literacy-
Entwicklung unserer Schulkinder gezielt
beobachten und individuell férdern.




5. Kompetenzstarkung der Kinder im Rahmen der Bildungs- und Erziehungsbereiche

In unserem Kinderhaus sehen wir Kinder als aktive Gestalter ihrer Entwicklung. Sie bringen von Beginn an vielfaltige Kompetenzen, Interessen
und Ausdrucksformen mit, die sie im Alltag stetig weiterentwickeln. Unsere Aufgabe als padagogische Fachkrafte ist es, Lernraume zu schaffen,
die diese Entwicklung gezielt unterstiitzen, herausfordern und begleiten.

Die Bildungs- und Erziehungsbereiche strukturieren unsere padagogische Arbeit und ermdglichen es uns, Kompetenzen ganzheitlich zu férdern
—im emotionalen, sozialen, motorischen, sprachlichen, kognitiven und kreativen Bereich. Die Inhalte sind nicht voneinander getrennt, sondern
verzahnt in Spiel, Alltag und Projektarbeit eingebettet.

Durch vielseitige Angebote, wertschatzende Beziehungen und eine vorbereitete Umgebung starken wir:

¢ Ich-Kompetenz: Die Kinder erleben sich als selbstwirksam, entwickeln Selbstvertrauen, Eigenstandigkeit und ein positives Selbstbild.

e Soziale Kompetenz: In der Gemeinschaft lernen sie Riicksichtnahme, Kooperation, Perspektivwechsel und Empathie.

¢ Sachkompetenz: Sie erwerben Wissen lber ihre Umwelt, erkunden Natur und Technik, sammeln mathematische, sprachliche und
kulturelle Erfahrungen.

e Lernkompetenz: Kinder lernen, wie man lernt — durch Ausprobieren, Forschen, Reflektieren und im Dialog mit anderen.

In allen Altersgruppen — Krippe, Kindergarten und Hort — ist es unser Ziel, Kinder in ihrer Einzigartigkeit wahrzunehmen und sie individuell
sowie in der Gruppe zu fordern. Unsere Bildungsarbeit ist dabei nicht belehrend, sondern begleitet die Kinder auf ihrem Weg, selbst Antworten
zu finden, Fahigkeiten auszubauen und ein Fundament fiir lebenslanges Lernen zu legen.




5.1 Angebotsvielfalt — vernetztes Lernen in Alltagssituationen und Projekten im Fokus............

Im Kinderhaus Arche Noah verstehen wir Bildung als einen ganzheitlichen, miteinander vernetzten Prozess. Lernen geschieht nicht nur im
Rahmen gezielter Angebote, sondern lberall dort, wo Kinder mit ihrer Umwelt in Beziehung treten. Alltagssituationen, gezielte Impulse, freie
Spielphasen und Projekte sind miteinander verbunden und ermdoglichen den Kindern, aktiv und selbstwirksam zu lernen.

Krippe

In der Krippe erleben die Kinder den Alltag als
zentrales Lernfeld. Pflege- und
Alltagssituationen wie Wickeln, Anziehen,
Essen oder das Aufrdumen werden bewusst
als Bildungsgelegenheiten gestaltet. Die
feinfihlige Begleitung durch vertraute
Bezugspersonen ermoglicht emotionale
Sicherheit und eine erste Auseinandersetzung
mit sozialen Regeln, Sprache,
Korperbewusstsein und Selbstwirksamkeit.
Gezielte Angebote orientieren sich an den
Interessen der Kinder, sind in den Tagesablauf
eingebettet und fordern die Sinne, Motorik,
Sprache und Beziehungsgestaltung. Kleine
Impulsprojekte entwickeln sich oft aus
Alltagssituationen — zum Beispiel aus dem
Erleben der Jahreszeiten, aus Beobachtungen
in der Natur oder aus konkreten
Spielsituationen.

Kindergarten

Im Kindergarten stehen neben dem freien
Spiel vielfdltige, gezielt vorbereitete
Bildungsangebote und themenbezogene
Projekte im Mittelpunkt. Die Kinder wahlen
selbstbestimmt zwischen unterschiedlichen
Impulsen, Materialien und Funktionsraumen.
Projekte entstehen haufig aus Fragen,
Beobachtungen oder aktuellen Erlebnissen
der Kinder. Durch kindliche Neugier entstehen
dabei Lernerfahrungen, die sich (iber mehrere
Tage oder Wochen erstrecken kdnnen — etwa
ein Projekt tGber ,Feuer”, , Insekten”,
,Gefuhle” oder ,Unser Ort”“.
Alltagssituationen wie das Decken des Tisches,
Gesprache im Morgenkreis oder Konflikte im
Spiel werden als Gelegenheit genutzt, soziale,
sprachliche und lebenspraktische
Kompetenzen weiterzuentwickeln.

Hort

Im Hortalltag spielt die eigenstandige
Gestaltung der Freizeit eine groRRe Rolle. Die
Kinder treffen bewusste Entscheidungen, was
sie tun und mit wem sie ihre Zeit verbringen
mochten. Hierbei bieten wir vielfiltige
Angebote, die auf die Interessen und Themen
der Kinder abgestimmt sind — von kreativen
und sportlichen Aktivitaten bis hin zu Technik,
Experimenten und gestalterischen Projekten.
Projektorientiertes Arbeiten findet im Hort oft
in Form von Mitbestimmung und Partizipation
statt: Die Kinder entwickeln selbst Ideen,
organisieren kleine Projekte, gestalten
Freizeitbereiche oder fiihren Interviews,
Umfragen oder Recherchen durch.

Auch Hausaufgabenzeiten, gemeinsame
Mahlzeiten und Alltagsaufgaben wie das
Einhalten von Gruppenregeln oder das Helfen
im Alltag sind bewusst gestaltete Lernfelder,
in denen Verantwortungsibernahme und
soziale Kompetenzen gestarkt werden.




5.2 Vernetzte Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereich

In unserem evangelischen Kinderhaus Arche Noah stehen die Bildungs- und Erziehungsziele im Zentrum unserer padagogischen Arbeit. Unser
Ziel ist es, Kinder in ihrer ganzen Personlichkeit zu starken und sie auf ihrem individuellen Entwicklungsweg einflihlsam, kompetent und
ermutigend zu begleiten.

Wir verstehen Bildung als einen aktiven, selbstgesteuerten und sozialen Prozess. Kinder lernen aus eigenem Antrieb und im Dialog mit anderen
— mit Kindern wie Erwachsenen. Grundlage unseres padagogischen Handelns ist ein positives, ressourcenorientiertes Bild vom Kind: Wir sehen
jedes Kind als einzigartig, neugierig, lernfreudig und kompetent.

Umsetzung im Alltag
Diese Ziele setzen wir in der taglichen Arbeit durch vielfiltige Methoden und padagogische Prinzipien um:

e Beobachtung und Dokumentation: Wir arbeiten mit strukturierten Beobachtungsinstrumenten (z. B. Sismik, Perik, Beobachtungsbogen
zur Eingewohnung), die uns ermdoglichen, Kinder fachlich fundiert zu begleiten. So erkennen wir Starken, Interessen und mogliche
Forderbedarfe und gestalten unsere Angebote individuell und bedarfsgerecht.

o Offene Arbeit: Die Kinder kdnnen in unseren Lern- und Funktionsraumen selbstbestimmt tatig sein. Diese Arbeitsweise fordert
Selbstverantwortung, Eigeninitiative und soziale Kompetenzen.

¢ Ko-Konstruktion: Wir begleiten Kinder im Sinne eines partnerschaftlichen Dialogs. Lernen geschieht in Beziehung — im gemeinsamen
Entdecken, Forschen, Reflektieren und Verstehen.

¢ Partizipation: Kinder haben das Recht, an Entscheidungen beteiligt zu werden. lhre Meinungen und Sichtweisen werden ernst
genommen und in die Gestaltung des Alltags einbezogen — altersgemal’ und situationsangemessen in Krippe, Kindergarten und Hort.

¢ Beziehungsgestaltung: Ein sicherer emotionaler Rahmen ist Grundlage jeder Bildungsarbeit. Durch verlassliche Beziehungen zu den
padagogischen Fachkraften entwickeln Kinder Vertrauen und innere Sicherheit. Dies ist Voraussetzung fir Lernbereitschaft und
Personlichkeitsentfaltung.

¢ Kooperation mit den Eltern: Eine gelingende Erziehungspartnerschaft mit den Eltern ist fiir uns nicht nur wiinschenswert, sondern
grundlegend. Wir bringen unsere Fachlichkeit, Professionalitdt und Beobachtungsperspektive ein — die Eltern wiederum ihre
Alltagserfahrungen und das Wissen um ihr Kind. Im Austausch miteinander gestalten wir gemeinsam die bestmoglichen
Entwicklungschancen fir jedes einzelne Kind.




Unsere Arbeit orientiert sich an den Bayerischen Bildungsleitlinien sowie dem Evangelischen Profil unseres Hauses. Wir schaffen eine
Atmosphare, in der Kinder mit Freude lernen, spielen, entdecken, sich ausprobieren und wachsen kénnen.

Auf Grundlage unserer Bildungs- und Erziehungsziele gestalten wir im Kinderhaus Arche Noah die padagogische Arbeit in den einzelnen
Bildungsbereichen altersgerecht und lebensnah. Die Umsetzung orientiert sich am Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan sowie den
individuellen Bedirfnissen und Entwicklungsthemen der Kinder.

Die einzelnen Bildungsbereiche werden nicht isoliert betrachtet, sondern im padagogischen Alltag miteinander verwoben. So entsteht eine
ganzheitliche Férderung, die auf Beziehung, Mitgestaltung und Selbsttatigkeit beruht.

In der Krippe ....

...steht das Erleben und Erkunden mit allen
Sinnen im Vordergrund. Die Bildungsbereiche
werden Uber alltdgliche Handlungen, erste
soziale Begegnungen, Bewegungsangebote
und sprachliche Impulse erlebbar gemacht.
Die Gestaltung einer sicheren Bindung zu den
Bezugspersonen ist Grundlage jeder
Bildungserfahrung. Spielerisches Lernen in
kleinen, Giberschaubaren Situationen fordert
die emotionale Sicherheit und eréffnet erste
Zugange zu den Bildungsbereichen

Im Kindergarten ...

...vertiefen die Kinder ihre Interessen,
erweitern ihre Kompetenzen und erleben sich
zunehmend als aktive Mitgestalter ihrer
Umwelt. Die offene Arbeit in
Funktionsraumen bietet vielfaltige
Moglichkeiten zur Auseinandersetzung mit
Sprache, Naturwissenschaft, Kunst, Musik,
Religion und vielem mehr. Die Kinder wahlen
selbststandig Tatigkeiten aus, lernen
voneinander und entwickeln dabei
Selbstbewusstsein, Problemldsefahigkeit und
soziale Verantwortung.

Im Hort...

... wird Bildung vor allem als eigenstandiges,
interessengeleitetes Tun verstanden. Die
Kinder bringen ihre Schulerfahrungen mit und
setzen sich mit neuen Herausforderungen
auseinander. Dabei stehen das soziale Lernen,
Selbstorganisation, Partizipation und kreative
Ausdrucksformen im Fokus. Die Kinder
erhalten Raum fiir Entspannung, Riickzug und
eigenstandige Projekte, die ihre personliche
Entwicklung unterstiitzen.




5.3. Die Umsetzung der Bildungs- und Erziehungsbereiche

o Werteorientierung und Religiositat

Unser evangelisches Profil zeigt sich in einer offenen, wertschatzenden Grundhaltung gegeniiber jedem einzelnen Kind, seiner Familie und
seiner Lebensgeschichte. Wir orientieren uns am Evangelium von Jesus Christus und daran, was Kinder im Alltag stark, fréhlich und

hoffnungsvoll macht.

Krippe

In der Krippe legen wir den Grundstein fir
eine ethische und religiése Erziehung, indem
wir den Kindern bereits in diesem friihen Alter
Werte wie Respekt, Achtsamkeit und
Zuwendung vermitteln. Dies geschieht durch
alltagliche Interaktionen, bei denen wir den
Kindern auf einfiihlsame Weise zeigen, wie sie
in Beziehung zu anderen treten und einander
unterstitzen kdonnen.

Konkrete Beispiele:

e Biblische Lieder und Geschichten:
Kinder horen einfache Lieder wie
"Gottes Liebe ist so wunderbar" oder
kurze biblische Geschichten, die leicht
verstandlich sind und Werte wie
Nachstenliebe und Freundschaft
vermitteln.

o Geflhle benennen: Wir begleiten die
Kinder dabei, ihre eigenen Gefiihle zu

Kindergarten

Im Kindergarten vertiefen wir die ethische
und religiose Bildung, indem wir die Kinder in
biblische Geschichten und Gebete einfiihren.
Wir regen die Kinder dazu an, liber Themen
wie Freundschaft, Konflikte und das Gefihl
des Alleinseins nachzudenken und dariiber zu
sprechen.

Konkrete Beispiele:

e Biblische Geschichten: Wir lesen den
Kindern regelmaRig biblische
Geschichten vor, wie die von "Der
barmherzigen Samariter" oder "Jesus
und die Kinder", um ihnen christliche
Werte wie Nachstenliebe, Respekt und
Mitgefuhl naherzubringen.

e Gesprache liber Emotionen: Wir
fordern Gesprache dariiber, wie man
sich fiihlt, wenn ein Streit entsteht
oder ein Kind traurig ist. Dies geschieht

Hort

Im Hort wird die ethische und religiose
Bildung fortgefiihrt, wobei die Kinder in ihrer
zunehmend selbststandigen Entwicklung auch
Verantwortung flir das Miteinander
Ubernehmen. Sie werden ermutigt, Konflikte
konstruktiv zu l6sen und respektvoll auf die
Bediirfnisse ihrer Mitmenschen einzugehen.

Konkrete Beispiele:

e Diskussionen liber soziale
Gerechtigkeit: Bei aktuellen Themen,
wie z. B. Fairness oder Helfen, fiihren
wir in Gruppen Gesprache, in denen
die Kinder ihre Meinungen dufiern und
gemeinsam Lésungen finden kdnnen.
Zum Beispiel, wie man im Alltag
anderen hilft oder was , Gerechtigkeit”
bedeutet.

e Religiose Themen im Alltag: Wir
greifen religiose Themen auf, die fir




benennen und die Gefiihle ihrer
Freunde zu erkennen, z. B. wenn ein
Kind traurig ist oder Hilfe braucht.
Rituale und Gebet: Zu bestimmten
Tageszeiten bieten wir kleine Rituale,
bei denen wir gemeinsam ein kurzes
Gebet sprechen, um Dankbarkeit und
Flirsorge zu fordern.

Zuwendung und Empathie: Wir Giben
mit den Kindern in alltaglichen
Situationen das Teilen von Spielsachen
und das gegenseitige Helfen, z. B. bei
der Verteilung von Obst.

Gottesdienst und Feste: Im Jahreskreis
feiern wir mit den Kindern kirchliche
Feste wie Weihnachten, Ostern und
Erntedank in den Gruppenraumen und
verbinden sie mit praktischen
Aktivitaten wie z.B. Basteln oder
Singen.

in Form von Gruppen- oder
Einzelforderungen, bei denen die
Kinder durch das Erzahlen ihrer
eigenen Erfahrungen in der Gruppe
lernen.

o Gottesdienst und Feste: Im Jahreskreis
feiern wir mit den Kindern kirchliche
Feste wie Weihnachten, Ostern und
Erntedank. Dabei erklaren wir die
Bedeutung dieser Feste und verbinden
sie mit praktischen Aktivitaten wie
dem Basteln von Adventskalendern
oder dem Singen von
Weihnachtsliedern.

Gemeinschaftliches Spielen: In Rollenspielen
oder Gruppenaktivitaten iben die Kinder das
Teilen und Respektieren der Bediirfnisse der
anderen, z. B. beim Spielen Eine besondere
Rolle spielt der Pfarrer/die Pfarrerin im letzten
Kindergartenjahr: Er begleitet die
Vorschulkinder durch ihr letztes Jahr in der
Einrichtung. Einmal im Monat trifft er sich mit
den Kindern, um gemeinsam lber Themen
des Lebens und Glaubens zu sprechen,
Geschichten aus der Bibel zu entdecken und
Fragen der Kinder aufzugreifen. So entstehen
kleine Inseln der Orientierung, der
Geborgenheit und der Auseinandersetzung

die Kinder im Hort interessant sind,
wie ,Was bedeutet Frieden?“ oder
,Was sind die sieben Werke der
Barmherzigkeit?“ und diskutieren
diese mit den Kindern.

e Verantwortung tibernehmen: In den
Gruppenprojekten tibernehmen die
Kinder Verantwortung, etwa bei der
Planung von Gottesdiensten oder der
Gestaltung von Rdumen fiir religiose
Feste. Sie sind auch dazu eingeladen,
eigene Ideen fir kirchliche
Veranstaltungen einzubringen.

e Kirchliche Feste aktiv mitgestalten:
Beim Oster- oder
Weihnachtsgottesdienst sind die
Kinder nicht nur Zuschauer, sondern
auch aktiv beteiligt, z. B. beim
Vortragen von Gebeten, Lieder singen
oder das Basteln von Dekorationen fiir
die Kirche.

Unsere Haltung ist inklusiv: Jedes Kind darf so
sein, wie es ist. Religiose Inhalte vermitteln
wir ohne Druck, sondern mit Achtung vor den
jeweiligen familidren Uberzeugungen.




mit der eigenen Lebenswelt — kindgerecht,
dialogisch und zugewandt.

o Emotionalitat, soziale Beziehungen und Konflikte

Krippe

In der Krippe schaffen wir eine Atmosphare,
die es den Kindern erméglicht, stabile und
vertrauensvolle Beziehungen zu ihren
Betreuern und untereinander aufzubauen.
Dies ist ein wichtiger erster Schritt, um den
Kindern das notige Sicherheitsgefiihl zu
vermitteln, mit dem sie die Welt entdecken
konnen. Durch das Zulassen und Begleiten von
Emotionen fordern wir das Verstandnis fur die
eigenen Gefilihle und die der anderen.

Konkrete Beispiele:

o Gefiihle benennen und ausdriicken:
Wir unterstiitzen die Kinder dabei, ihre
Gefiihle zu benennen und
auszudriicken. Zum Beispiel durch
einfache Spiele, bei denen die Kinder
verschiedene Gefiihle nachahmen
oder durch Bilder, die Emotionen
zeigen (z. B. "glicklich", "traurig",
"wiitend").

¢ Zuwendung und Fiirsorge: In der
taglichen Betreuung achten wir darauf,

Kindergarten

Im Kindergarten fordern wir die Kinder in ihrer
Fahigkeit, komplexere soziale Beziehungen zu
gestalten und ihre Emotionen besser zu
regulieren. Die Kinder lernen, in
Konfliktsituationen angemessen zu reagieren
und sich in andere hineinzuversetzen. Wir
legen Wert darauf, dass die Kinder ihre
Gefiihle reflektieren und in einem
respektvollen Rahmen mit anderen
kommunizieren.

Konkrete Beispiele:

¢ Emotionale Ausdrucksformen und
Empathie: In Rollenspielen oder
Geschichten liben die Kinder, sich in
andere hineinzuversetzen und
Empathie zu entwickeln.

¢ Konflikte lI6sen: In
Gruppenbesprechungen oder im Spiel
gehen wir Konflikten aktiv nach und
suchen mit den Kindern nach
Losungen. Wir fordern hierbei die
Eigenverantwortung der Kinder und

Hort

Im Hort fordern wir die Kinder in ihrer
Fahigkeit, emotionale Konflikte selbst zu I6sen
und Verantwortung fir ihr Verhalten zu
Uibernehmen. Sie entwickeln zunehmend die
Fahigkeit, Gber ihre Geflihle zu reflektieren
und Beziehungen auf eine reifere Weise zu
gestalten. Konflikte werden als Teil des Lebens
verstanden und als Chance zur
Weiterentwicklung genutzt.

Konkrete Beispiele:

o Komplexere
Konfliktlésungsstrategien: Altere
Kinder im Hort erhalten die
Gelegenheit, Konflikte selbststandig zu
I6sen. Wenn notig, moderieren wir die
Gesprache und helfen den Kindern,
eine Losung zu finden. Beispielsweise
bei einem Streit um einen Spielpartner
oder ein Spielzeug, bieten wir den
Kindern an, Losungen zu erarbeiten
und Kompromisse zu schlieBen.




den Kindern Sicherheit und
Geborgenheit zu bieten, indem wir auf
ihre Bedlrfnisse und Emotionen
sensibel reagieren.

Begleitung bei der Ablosung: Beim
Ubergang von den Eltern zur
Betreuung im Kinderhaus helfen wir
den Kindern, die Trennung zu
akzeptieren, indem wir ihnen durch
liebevolle Zuwendung und stabile
Rituale Vertrauen vermitteln.

Erste Konflikte l6sen: Wir beobachten
und begleiten erste Konflikte zwischen
den Kindern, indem wir einfache
Konfliktlésungsstrategien einfiihren,
wie z. B. das Angebot, sich
abzuwechseln oder , Helfen“ als
Losung zu fordern.

vermitteln den Wert der
Kompromissbereitschaft.

Rituale zur emotionalen Stabilitat:
Wir schaffen durch tagliche Rituale wie
Morgenkreise oder regelmalige
Gesprache Uber Gefiihle eine
verlassliche Struktur, die den Kindern
hilft, sich in ihrer Geflihlswelt
zurechtzufinden und Emotionen zu
regulieren.

Freundschaft und Zusammenarbeit:
Wir ermutigen die Kinder,
Freundschaften zu pflegen und in
Gruppen zu arbeiten. Bei
Teamaufgaben, wie z. B. dem Bau
eines Turms aus Baukl6tzen, lernen die
Kinder, aufeinander Riicksicht zu
nehmen und ihre Ideen gemeinsam zu
entwickeln.

Selbstreflexion und Empathie: Wir
regen die Kinder an, ihre eigenen
Emotionen und die ihrer Mitmenschen
zu reflektieren, etwa durch das Fiihren
von Gesprachen oder das Schreiben
eines ,,Geflhlstagebuchs”, in dem sie
ihre Erlebnisse und Emotionen
dokumentieren.

Verantwortung iibernehmen: Die
Kinder Gbernehmen zunehmend
Verantwortung fir ihr eigenes
Verhalten und das soziale Miteinander,
z. B. in Gruppenaktivitaten oder bei
der Durchfiihrung eines Projekts, bei
dem sie Verantwortung fiir bestimmte
Aufgaben wie das Aufrdumen oder das
Planen (ibernehmen.

Unterstiitzung von Mitschiilern: Im
Hort fordern wir das soziale
Miteinander, indem wir regelmaRige
Aktivitaten wie gemeinsames Basteln,
Sportspiele oder Ausfliige anbieten.
Dabei ist es wichtig, dass die Kinder
lernen, sich gegenseitig zu
unterstitzen und sich als Teil einer
Gemeinschaft zu verstehen.




o Sprache und Literacy

Krippe

In der Krippe legen wir groRen Wert auf eine
frihe sprachliche Forderung, die sich vor
allem in der Interaktion mit den Kindern
widerspiegelt. Die Kinder lernen Sprache am
besten durch den direkten, persénlichen
Kontakt mit den Bezugspersonen. Wir
ermutigen die Kinder, ihre Bedirfnisse
auszudricken, und geben ihnen durch unsere
Sprache Orientierung und Sicherheit. Auch
einfache Reime, Lieder und Fingerspiele
gehoren zu den alltaglichen Elementen der
sprachlichen Férderung.

Konkrete Beispiele:

o Lieder und Fingerspiele: Tagliche
Lieder, Reime und Fingerspiele
unterstiitzen die Kinder darin, den
Klang der Sprache zu erleben und ihre
sprachliche Wahrnehmung zu
scharfen. So kdnnen sie schon friih
erste Laute und Wortfolgen
nachahmen.

e Gesprache und Alltagsbegleitung: Wir
begleiten die Kinder durch den Tag
und benennen gemeinsam
Gegenstande und Handlungen.

Kindergarten

Im Kindergarten intensivieren wir die
Sprachférderung weiter und legen einen
besonderen Fokus auf die Erweiterung des
Wortschatzes sowie das Erlernen von
Satzstrukturen und die Forderung des
Mitteilungsbedirfnisses. Die Kinder lernen,
sich klar und prazise auszudriicken und ihre

Geflihle und Gedanken mit anderen zu teilen.

Wir setzen gezielt Sprachspiele und
Erzahlanldsse ein, um den Wortschatz zu
erweitern und die Sprachkompetenz zu
steigern.

Konkrete Beispiele:

¢ Rollenspiele und Erzahlungen: Die
Kinder werden angeregt, Geschichten
nachzuerzahlen, sei es eigene
Erlebnisse oder Marchen. Dies fordert
sowohl die Erzahlkompetenz als auch
das Verstandnis von Texten.

o Liedersingen und Reime: Im taglichen
Morgenkreis und bei speziellen
Anlassen singen wir Lieder und
sprechen Reime. Dies fordert das
Sprachgefihl und die Phonologische
Bewusstheit.

Hort

Die sprachliche Férderung im Hort wird
weiterhin auf dem breiten Spektrum von
Erzahlkompetenz, Wortschatz und
differenzierter Sprachverwendung fortgesetzt.
Zusatzlich beschaftigen sich die Kinder auch
mit der Struktur von Texten und der Fahigkeit,
sich in unterschiedlichen sozialen Kontexten
sprachlich angemessen auszudricken.

Konkrete Beispiele:

e Vorlesen und Textverstandnis: Im
Hort lesen wir den Kindern
Geschichten vor und fordern das
Textverstandnis durch gezielte Fragen
und Gesprache Uber die Inhalte. Wir
regen die Kinder dazu an, eigene Ideen
zu den Geschichten zu duRern und sich
Uber die Inhalte auszutauschen.

e Schreiben und erste
Buchstabenbildung: Die Kinder Giben
sich im Schreiben und im Umgang mit
Buchstaben und Wortern, etwa durch
das Schreiben von Postkarten, kurzen
Briefen oder Tagebuch-Eintragen.

o Komplexere Sprachspiele: Wir bieten
den Kindern herausfordernde




Beispielsweise sagen wir beim
Wickeln: "Jetzt zieh' dir die Hose an!"
oder "Wir waschen jetzt die Hande!"
Bilderbuchbetrachtung: In ruhigen
Momenten lesen wir den Kindern
Bilderbuchgeschichten vor. Dabei
benennen wir die Bilder und regen
zum Nachsprechen an.

Erste Wortschatzférderung: Durch die
Benennung von Dingen in der
Umgebung, wie z. B. Tieren, Farben
oder Alltagsgegenstanden, erweitern
die Kinder ihren Wortschatz.

Gesprachskultur: In
Gesprachsformaten wie dem
Morgenkreis oder
Gruppenbesprechungen erlernen die
Kinder die Grundlagen der
Gesprachsfiihrung, wie z. B.
abwechselndes Sprechen, Zuhoren
und Respektieren von
Gesprachspartnern.
Buchstabenkontakt: Die Kinder
erhalten erste Kontakte mit
Buchstaben, indem wir zum Beispiel
Anfangsbuchstaben von Namen
benennen oder mit Hilfe von
Wortkarten die Verbindung zwischen
Laut und Schrift aufzeigen.

Sprachspiele wie "Ich packe meinen
Koffer" oder , Worter-Ratsel” an, bei
denen sie den Wortschatz erweitern
und ihre Sprachkompetenz spielerisch
vertiefen.

Erweiterte Erzahlkompetenz: Die
Kinder bekommen immer wieder
Gelegenheit, selbst Geschichten zu
erfinden und sie in der Gruppe zu
erzahlen. Dabei geht es um den
Aufbau von Handlungen, die
Verwendung von Adjektiven und die
Darstellung von Emotionen.

Dialekt und Sprachstile: Je nach
Herkunft der Kinder fordern wir das
Bewusstsein fir unterschiedliche
Sprachstile und Dialekte. Hierbei geht
es darum, die Vielfalt der Sprache zu
erkennen und wertzuschatzen, ohne
dass eine Sprachform iiber die andere
gestellt wird.




o Digitale Medien und Informatik

Krippe

e In der Krippe geschieht Medienbildung
vor allem Uber analoge Medien:
Bilderbiicher, Musik, Gerausche und
Erzahlungen.

o Die padagogischen Fachkrafte
begleiten die Kinder im Umgang mit
Bildern und Geschichten, regen sie
zum Nachspielen, Nacherzahlen oder
Gestalten an.

o Digitale Medien wie Tablets werden in
der Krippe nicht aktiv durch die Kinder
genutzt, aber durch die Fachkrafte
verantwortungsbewusst eingesetzt,

z. B. zur Dokumentation.

Kindergarten

e Kinder haben viele
Medienerfahrungen — oft bereits vor
dem Kitaeintritt. In der Kita lernen sie,
diese zu reflektieren und kreativ zu
nutzen.

¢ Medieninhalte (z. B. aus Fernsehen,
Horspielen oder YouTube) werden in
Rollenspielen, kreativen Angeboten
oder Gesprachen aufgegriffen und
padagogisch begleitet.

o Tablets werden gezielt eingesetzt —
z. B. um Naturphdanomene zu
recherchieren, fur kreative Foto-
Projekte oder digitale Portfolios.

Hort

e Hortkinder nutzen Medien zunehmend
selbststandig. Wir fordern
reflektierten und kritischen Umgang
mit Informationen aus dem Internet.

o Digitale Medien werden zur
Informationsbeschaffung,
Kommunikation und Organisation
genutzt — z. B. bei der Planung von
Festen oder der Gruppenzeitung.

Die padagogischen Fachkrafte sind Vorbild im
verantwortungsvollen Einsatz digitaler
Technik und gestalten Medienbildung
altersgerecht und dialogisch

o Mathematik, Naturwissenschaften und Technik (MINT)

Krippe

Schon in der Krippe legen wir die Grundlagen
fir mathematisches und
naturwissenschaftliches Denken:

e Beim Einrdumen von Bauklotzen oder
Sortieren von Materialien machen die

Kindergarten

Im Kindergarten weiten sich die
mathematischen und naturwissenschaftlichen
Erfahrungen deutlich aus:

o Zdhlen, Vergleichen, Sortieren und
Ordnen geschieht in Spielsituationen,

Hort

Schulkinder erweitern ihr
naturwissenschaftliches und mathematisches
Verstandnis durch:

o Offene Forscheraufgaben, bei denen
sie Hypothesen aufstellen und




Kinder erste Erfahrungen mit Mengen,
GréRen und Formen.

Durch Bewegungsspiele wie ,,grof8 —
klein“, ,,schnell — langsam“ oder Reime
mit Zahlrhythmus werden erste
mathematische Begriffe erlebbar
gemacht.

Wasser, Sand, Alltagsmaterialien und
Naturbegegnungen laden zu ersten
Experimenten ein. Kinder erleben:
»Was passiert, wenn ...?"“
Krippenkinder lernen mit allen Sinnen.
Die gezielte sprachliche Begleitung der
padagogischen Fachkrafte beim
Experimentieren unterstitzt das
Verstehen von Ursache-Wirkungs-
Zusammenhangen.

im Alltag (z. B. Tischdecken,
Gruppeneinteilung), bei Wirfelspielen
oder in gezielten Angeboten.
Geometrische Grundformen und
Muster werden in Bewegungsspielen,
am Leuchttisch oder beim kreativen
Gestalten entdeckt und benannt.
Kinder fiihren einfache Experimente
durch: z. B. mit Wasser, Magneten,
Licht, Luft oder Alltagsmaterialien. Sie
beobachten, vergleichen und
beschreiben naturwissenschaftliche
Phanomene.

Zeitbegriffe, Gewichte, MaReinheiten
und der Umgang mit Geld werden
spielerisch im Alltag erfahrbar
gemacht (z. B. Rollenspiel ,Einkaufen”,
Besuch auf dem Markt).

Der Forscherraum bietet Raum fiir
Projekte, Experimente und vertiefende
Tatigkeiten — z. B. zum Magnetismus,
Wetterbeobachtungen

eigenstandig Losungen suchen (z. B.
»Wie funktioniert ein Kompass?“).

Im Hort werden auch interaktive
Lernformen genutzt: Messaufgaben,
Diagramme oder das Arbeiten mit
Arbeitsblattern zu logischem Denken.
Im Alltag wird immer wieder
mathematisches Wissen bendtigt:
beim Planen gemeinsamer Aktionen,
beim Rechnen mit Geld oder bei der
Einteilung von Gruppen und Aufgaben.




o Umwelt — Bildung fiir nachhaltige Entwicklung

o Im Kinderhaus Arche Noah betrachten wir Umweltbildung als eine Querschnittsaufgabe, die viele Lebensbereiche beriihrt —von der
Begegnung mit der Natur iber Gesundheit und Werthaltungen bis hin zum Freizeit- und Konsumverhalten. Ziel ist es, Kinder zu einem
verantwortungsbewussten Umgang mit ihrer Umwelt zu befahigen und dabei ihre Neugier, Wertschatzung und Selbstwirksamkeit zu

starken.

Krippe

Bereits die Kleinsten machen durch ihre Sinne
erste Erfahrungen mit der Natur. Wir schaffen
dafir sichere und naturnahe
Erfahrungsraume, in denen die Kinder
Naturmaterialien ertasten, beobachten und
benennen kdnnen. Das Erleben von Sonne,
Wind, Wasser, Erde und Pflanzen im Garten
oder auf Spaziergangen fordert ein erstes
Gesplr flr okologische Zusammenhange.
Pflegehandlungen wie das GieRen von
Pflanzen, einfache Milltrennung oder das
Fiittern von Tieren werden bewusst
gemeinsam gestaltet und mit Sprache
begleitet. So erfahren die Kinder erste Rituale
im achtsamen Umgang mit Ressourcen.

Kindergarten

Im Kindergartenalter weitet sich der Blick der
Kinder. Sie stellen Fragen zur Natur, zum
Klima, zu Tieren und Pflanzen und erleben sich
als Teil eines groReren Ganzen.

Wir greifen diese Themen im Alltag und in
Projekten auf — sei es beim Saen und Ernten
im Garten, bei der Milltrennung oder beim
Beobachten von Wetterveranderungen.
Exkursionen in die Umgebung, Waldausfliige
oder das Erkunden von Insekten fordern das
Staunen und vertiefen das Verstandnis fir
Okologische Zusammenhange. Gleichzeitig
Uben die Kinder, Verantwortung zu
Ubernehmen —z. B. beim Pflegen von Beeten
oder beim sparsamen Umgang mit Wasser
und Strom.

Hort

Im Hortalter tritt die bewusste
Auseinandersetzung mit Umweltfragen
starker in den Vordergrund. Die Kinder
reflektieren ihr eigenes Verhalten und kdnnen
bereits abstrakter denken. Sie diskutieren
Konsumverhalten, beschaftigen sich mit
Nachhaltigkeit oder entwickeln eigene Ideen
far ein umweltfreundlicheres Miteinander.

In Form von Projekten, Werkstattarbeit oder
selbst initiierten Aktionen setzen sie sich aktiv
mit Themen wie Millvermeidung, Erndhrung,
Mobilitat oder Artenschutz auseinander. Sie
lernen, wie kleine Entscheidungen grole
Wirkung haben kénnen — etwa beim
bewussten Einkaufen oder durch Upcycling-
Aktionen.

Gemeinsam mit dem padagogischen Team
planen sie Umweltaktionen, organisieren z. B.
einen ,plastikfreien Tag” oder (ibernehmen
Verantwortung fiir den Gruppenraum oder
das Aullengelande.




o Musik, Asthetik, Kunst und Kultur

Asthetische Bildung ist ein grundlegender Bestandteil kindlicher Entwicklung. Sie umfasst die Schulung der Wahrnehmung mit allen Sinnen, die
Forderung der Ausdrucksfahigkeit sowie die kreative Auseinandersetzung mit der Welt. Kinder entdecken Gber Farben, Formen, Klange,
Materialien, Bewegung und Darstellung neue Zugange zu sich selbst und ihrer Umwelt.

Krippe

In der Krippe beginnt dsthetische Bildung mit
sinnlichen Erfahrungen: die Finger tauchen in
Fingerfarbe, die Kinder héren unterschiedliche
Klange, ertasten verschiedene Materialien
oder beobachten Licht- und Schattenspiele.
Durch wiederkehrende Rituale und Angebote
mit Naturmaterialien, Tlichern, Farben oder
Knete entdecken sie erste
Gestaltungsmoglichkeiten. Es geht nicht um
ein ,,Produkt”, sondern um das Tun und
Erleben —um Freude am Experimentieren, am
Spilren und am Gestalten.

Beispiele:

e Malen mit Hinden oder Pinseln auf
groflem Papier

e Spiel mit Licht, Farben, Spiegeln

e Kennenlernen verschiedener
Gerausche und Instrumente

e Gestalten mit Naturmaterialien
(Blatter, Steine, Holzstiicke)

Kindergarten

Im Kindergarten verfeinert sich die
Wahrnehmung, und die Kinder beginnen,
bewusst zu gestalten. Sie driicken ihre
Erlebnisse, Geflihle und Gedanken durch
Zeichnungen, Bilder, Bauwerke oder
Rollenspiele aus. Dabei gewinnen sie
zunehmend Sicherheit im Umgang mit
Werkzeugen, Farben, Formen und Techniken.
Sie erzahlen mit Bildern, gestalten
Geschichten oder setzen Musik kreativ um.
Die Freude am eigenen Tun steht im

Mittelpunkt, nicht ein vorgegebenes Ergebnis.

Beispiele:

e Freies Malen, Collagieren, Schneiden
und Gestalten mit vielfaltigen
Materialien

e Gestalten von Bilderbiichern oder
Rollenspielen

e Malen nach Musik oder Stimmungen

Hort

Im Hort kénnen Kinder ihre Ausdrucksformen
weiterentwickeln und gezielter einsetzen. Sie
reflektieren ihre Werke, lernen neue
Techniken kennen und setzen sich bewusster
mit kulturellen Themen auseinander.

Die Auseinandersetzung mit Kunst, Kultur und
eigener Gestaltung wird intensiver und kann
auch gesellschaftliche Fragen, Herkunft und
Identitat betreffen. Kulturelle Bildung
bedeutet fir die Kinder im Hort, sich aktiv mit
verschiedenen Ausdrucksformen zu
beschaftigen, Unterschiede zu erkennen,
Vielfalt zu akzeptieren und selbst schopferisch
tatig zu sein.

Beispiele:

e Bauen mit Alltagsmaterialien oder
Recyclingprojekten

e Entwickeln eigener Ausstellungen oder
Theaterstiicke




Besuche im Museum, Theater oder
Kunstausstellungen

Kiinstlerisches Arbeiten mit Ton, Holz,
Draht, Stoff

Kreativwerkstatten zu bestimmten
Kiinstlern, Themen oder Kulturen

o Gesundheit, Bewegung, Erndhrung, Entspannung und Sexualitat

Gesundheit ist mehr als das Fernbleiben von Krankheit. Sie ist die Voraussetzung daflir, dass Kinder sich entfalten, lernen, spielen und
Beziehungen gestalten kdnnen. In unserem Kinderhaus verstehen wir Gesundheit ganzheitlich: Sie umfasst Kérper, Geist und Seele ebenso wie
das soziale Miteinander und das Geflihl von Sicherheit und Geborgenheit.

Unsere Aufgabe als padagogisches Team ist es, gemeinsam mit den Kindern einen Alltag zu gestalten, in dem sie lernen, auf sich selbst zu
achten, Verantwortung zu ibernehmen und sich selbst sowie anderen mit Respekt und Fiirsorge zu begegnen.

Die fiinf Saulen unserer Gesundheitserziehung:

1. Bewegung

o Krippe: Die Jlingsten erproben ihre
motorischen Fahigkeiten durch
Krabbeln, Klettern, Balancieren und
freies Spiel im Klettereinbau und auch
im Turnraum des Kinderhaus. Rituale
wie Bewegungslieder oder Fingerspiele
fordern Koordination und
Kérperwahrnehmung.

Kindergarten: Freie und angeleitete
Turn- und Bewegungsangebote im
Turnraum oder auch in der
nahegelegenen Barenhalle, Spiele im
Garten, Rollerfahren und gezielte
Bewegungsangebote unterstitzen
eine ganzheitliche motorische
Entwicklung.

Hort: Nach der Schule brauchen Kinder
Bewegung zum Ausgleich. Sie nutzen
den Garten, spielen Ball oder nehmen
an angeleiteten Angeboten wie
Sportspielen oder Parcours teil.




2. Erndhrung

Krippe: In gemitlicher Atmosphare
nehmen die Kinder ihre Mahlzeiten
mit vertrauten Bezugspersonen ein.
Selbststandigkeit wird geférdert, z. B.
durch eigenstandiges Essen oder das
Probieren neuer Speisen.

Kindergarten: Die Kinder helfen beim
Tischdecken, achten auf Tischregeln
und Gbernehmen Verantwortung im
Kindercafé. Gesprache liber gesunde
Ernahrung flieBen spielerisch in den
Alltag ein.

Hort: Die Kinder gestalten die
Brotzeitzeit aktiv mit, planen
gelegentlich kleine gesunde Snacks
oder bereiten einfache Gerichte selbst
zu. Auch der bewusste Umgang mit
SuBigkeiten wird thematisiert.

3. Entspannung

Krippe: Entspannung ist ein wichtiger
Teil des Tagesrhythmus — sei es beim
Kuscheln, in der Einschlafbegleitung
oder bei ruhigen Spielangeboten. Leise
Musik, sanfte Bewegungen oder
einfach da-sein dirfen wirken
beruhigend.

Kindergarten: Traumreisen,
Klanggeschichten, leises Vorlesen oder
gezielte Ruheinseln im Raum geben
den Kindern Maoglichkeiten zur
Regeneration.

Hort: Nach einem anstrengenden
Schultag bieten wir
Rickzugsmoglichkeiten, z. B. in der
Leseecke oder bei kreativen, ruhigen
Tatigkeiten. Auch das Gesprach lber
Stress und Entspannung wird
altersgerecht aufgegriffen.

4. Sexualpadagogik

Krippe: Hier stehen
Korperwahrnehmung und
Geborgenheit im Mittelpunkt. Die
Kinder lernen spielerisch, ihren Kérper
zu entdecken und werden liebevoll in
alltaglichen Pflegesituationen
begleitet.

Kindergarten: Die Kinder benennen
Korperteile, lernen Unterschiede
kennen und diirfen ihre eigenen
Grenzen wahrnehmen und benennen.
Blicher, Gesprache und Rollenspiele
helfen, Fragen zu klaren.

Hort: Die Kinder setzen sich
zunehmend mit Identitat und
Korperbild auseinander. Wir begleiten
sie sensibel in dieser Zeit, greifen
Fragen auf und arbeiten mit
kindgerechtem Material. Respekt und
Grenzwahrung werden vertieft.

5. Aligemeine Gesundheitsbildung




e Krippe: Erste Rituale wie
Handewaschen, Naseputzen oder das
Anziehen lernen unterstitzen die
Gesundheitskompetenz.
Wiederholungen und klare Ablaufe
geben Sicherheit.

¢ Kindergarten: Die Kinder lernen z. B.,
wie man sich bei einem Feueralarm
verhalt, was Erste Hilfe bedeutet oder
warum Zahneputzen wichtig ist. Wir
arbeiten mit Polizei, Feuerwehr und
auch dem ortlichen Zahnarzt
zusammen.

e Hort: Gesundheits- und
Sicherheitsaspekte werden in
Projekten, Gesprachen und durch
Rollenspiele aufgegriffen —z. B. zu
Themen wie Mediennutzung,
Suchtpravention, Erndhrung oder
Hygiene.

o Lebenspraxis

Im Kinderhaus Arche Noah ist das Leben selbst Lernfeld: Vom Schuhe anziehen bis zum Kochen bis zum Erledigen kleiner Aufgaben. Kinder
erfahren taglich, dass sie mitgestalten, beitragen und Verantwortung libernehmen kdénnen. Dies starkt nicht nur ihre Selbststandigkeit,
sondern auch ihr Selbstwertgefiihl und ihre sozialen Fahigkeiten.

Wir schaffen bewusst Situationen, in denen Kinder lebenspraktische Kompetenzen erwerben und festigen kdnnen — angepasst an Alter,

Entwicklungsstand und individuelle Fahigkeiten

In der Krippe:

Schon die Kleinsten machen erste
Erfahrungen mit lebenspraktischen
Tatigkeiten. Sie helfen beim Tisch decken,
holen ihre Schuhe, hangen ihre Jacke auf oder
bringen ihr Kuscheltier in die Garderobe. In
Pflegesituationen erleben sie, dass sie
mitwirken dirfen: beim Handewaschen, beim
Auswahlen von Kleidung. Rituale und
Wiederholungen helfen ihnen, sich im Alltag
zurechtzufinden.

In der Kindergartenzeit:

Im Kindergarten wachsen die Kinder
zunehmend in eine aktivere Rolle hinein. Sie
Ubernehmen kleine Dienste im Gruppenalltag,
decken Tische, reinigen Pinsel, pflegen
Pflanzen oder helfen beim Kochen oder
Backen. Sie tiben das Sortieren, Ordnen,
Aufrdumen und tGbernehmen Verantwortung
— z. B. als Tischdienst oder Pate fiir ein
jungeres Kind. Dabei lernen sie, Ablaufe zu
strukturieren, Entscheidungen zu treffen und
mit Konsequenzen umzugehen.

Im Hort:

Mit den Schulkindern vertiefen wir
lebenspraktische Fahigkeiten altersgemaR. Sie
gestalten ihre Freizeit mit, planen Einkaufe,
organisieren Projekte oder unterstiitzen beim
Zubereiten kleiner Mahlzeiten. Themen wie
Umgang mit Geld, Zeitmanagement oder das
Pflegen von Kleidung und Material werden
aufgegriffen. Auch Medienkompetenz,
Organisation von Hausaufgaben und das
soziale Miteinander gehoren zur
Alltagskompetenz.




Ziel unserer lebenspraktischen Erziehung ist es, dass Kinder erleben:

e ,lch kann das!” — Selbstwirksamkeit erfahren
e lch werde gebraucht.” — Verantwortung Gibernehmen
e lch bin Teil einer Gemeinschaft.” — Beteiligung leben

Indem Kinder sich als handlungsfahig erleben, wachsen sie zu starken Personlichkeiten heran, die mutig und verantwortungsbewusst durchs
Leben gehen.




6. Kooperation und Vernetzung — Anschlussfahigkeit und Bildungspartner unserer Einrichtung
6.1 Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern
Elternarbeit und Erziehungspartnerschaft

In unserer Einrichtung ist eine enge und konstruktive Zusammenarbeit mit den Eltern von zentraler Bedeutung. Wir verstehen uns als Partner
der Eltern in der Erziehung ihrer Kinder und sehen es als eine Verpflichtung beider Seiten, die Erziehungspartnerschaft aktiv und aufrichtig zu
gestalten. Eine erfolgreiche Zusammenarbeit erfordert das Engagement beider Partner — sowohl der Eltern als auch der padagogischen
Fachkrafte. Nur wenn beide Seiten bereit sind, sich aktiv und respektvoll einzubringen, kann eine férderliche und tragfahige
Erziehungspartnerschaft entstehen. Hierzu gehort auch, dass wir Eltern dazu ermutigen, ihre Erfahrungen und Perspektiven einzubringen,
gleichzeitig aber auch darauf hinweisen, dass wir als Fachkrafte die Kinder und unsere Arbeit in der Kita mit einem fachlich geschulten Blick
betrachten.

Unsere padagogische Arbeit im Kinderhaus basiert auf einer fundierten Fachkompetenz, die sich in unserer Beobachtung, Einschatzung und
Forderung der Kinder widerspiegelt. Als Fachkrafte bringen wir unser Wissen aus den Bereichen Erziehungswissenschaften,
Entwicklungspsychologie und Padagogik ein, um die Kinder in ihrer individuellen Entwicklung bestmdoglich zu unterstitzen. Wir sind uns unserer
Rolle als Experten fiir die friihkindliche Bildung bewusst und nehmen diese Verantwortung ernst. Unsere Fachkenntnisse ermoéglichen es uns,
die Entwicklung der Kinder differenziert zu betrachten und gezielte FérdermalRnahmen zu planen.

Gleichzeitig sehen wir die Eltern als Experten fiir den hauslichen Bereich und die Bedirfnisse ihres Kindes. Ihre Wahrnehmung und ihr Wissen
Uber das Kind sind uns sehr wichtig und flieRen in unsere Zusammenarbeit ein. Der Dialog zwischen uns und den Eltern ist daher von
wechselseitigem Respekt gepragt: Die Eltern bringen ihre Kenntnisse aus dem familiaren Umfeld ein, wahrend wir mit unserer Fachkompetenz
im padagogischen Bereich eine ergdanzende Sichtweise bieten. Diese Partnerschaft verstehen wir als Grundlage fiir die individuelle Forderung
jedes Kindes.

1. Elterngesprache 2. Entwicklungsgesprache
Ein zentraler Bestandteil unserer Elternarbeit sind die regelmaRigen Die Entwicklungsgesprache sind ein wichtiger Bestandteil unserer
Elterngesprache. Diese Gesprache dienen nicht nur dem Austausch Arbeit und bieten die Moéglichkeit, die Entwicklung des Kindes im




uber die Entwicklung des Kindes, sondern auch der Klarung moglicher
Anliegen und Fragen der Eltern. Die Inhalte dieser Gesprache
unterliegen selbstverstandlich unserer Schweigepflicht, und wir
behandeln alle Informationen vertraulich.

Tir- und Angelgesprache finden im Alltag bei der An- und Abholung
der Kinder statt und bieten eine Moglichkeit fiir einen schnellen
Austausch Uber aktuelle Themen, sei es zu Hause oder im
Kindergarten. Diese Gesprache sind besonders wichtig, um den
laufenden Austausch zwischen Eltern und Erziehern zu fordern.

Bei Bedarf — insbesondere bei Konflikten oder schwierigen Themen —
bieten wir konfliktlodsende Gesprache an, die in einem respektvollen
Rahmen gefiihrt werden. Hier haben beide Seiten die Gelegenheit,

sich vorzubereiten und in einem sachlichen Dialog Lésungen zu finden.

Falls notwendig, wird das Gesprach durch eine unbeteiligte Fachkraft
moderiert, um eine faire und konstruktive Auseinandersetzung zu
gewahrleisten.

Detail zu betrachten. In diesen Gesprachen bringen wir als Fachkrafte
unsere Expertise und Beobachtungen ein, die durch fundierte
Dokumentationsmethoden gestiitzt werden. Diese Gesprache sind
nicht nur eine Gelegenheit, Starken und Entwicklungsfelder des Kindes
zu besprechen, sondern auch, um die Eltern kompetent in die weitere
Forderung einzubeziehen. Wir sehen uns als Fachkréafte, die das Kind
aus einer professionellen Perspektive betrachten, wahrend die Eltern
die Experten fir das hausliche Umfeld sind. Diese unterschiedlichen
Blickwinkel erganzen sich und ermdglichen einen ganzheitlichen Blick
auf das Kind.

Entwicklungsgesprache fiihren wir zu folgenden Zeitpunkten:

¢ Nach der Eingewohnungsphase
¢ Um den Geburtstag des Kindes herum
e Zur Vorbereitung des Ubergangs in die Schule

In diesen Gesprachen stellen wir folgende Fragen in den Mittelpunkt:

¢ Was hat sich verandert, seitdem lhr Kind
Kindergarten/Vorschulkind geworden ist?

e Setzt sich |hr Kind mit seiner Rolle als baldiges Schulkind
auseinander?

e Gibt es Themen, mit denen sich |hr Kind und Sie als Eltern,
bezogen auf die Schule, intensiv beschéftigen?




3. Weitere Formen der Elternarbeit

Neben den Entwicklungsgesprachen bieten wir verschiedene Formate der Elternarbeit an, die es den Eltern erméglichen, sich aktiv in die
Erziehungspartnerschaft einzubringen:

e Elternabende zu relevanten Themen wie Schulfahigkeit, Verkehrserziehung und anderen padagogischen Fragestellungen

e Einflihrungselternabende und Schnuppertage, um den Eltern einen ersten Einblick in unser Konzept und den Alltag in der Einrichtung zu
geben

o Aufnahmegesprache zu Beginn der Zeit in unserem Kinderhaus, um gemeinsam mit den Eltern die Bediirfnisse des Kindes zu besprechen

e Elternbriefe, Aushdange und Fotodokumentationen, um regelmaRig tber den Alltag und die Erlebnisse der Kinder zu informieren

e Mitgestaltung von Festen, wie dem Sommerfest oder dem Weihnachtsmarkt, um die Gemeinschaft zu starken und den Dialog zwischen
Eltern und Erziehern zu fordern

Unsere Elternbefragungen sind ein weiteres wichtiges Instrument, um die Zufriedenheit der Eltern zu ermitteln und Riickmeldungen zu unserer
Arbeit zu erhalten. Diese dienen uns als Grundlage fiir die kontinuierliche Weiterentwicklung unserer padagogischen Arbeit.

4. Elternbeirat

Der Elternbeirat ist ein weiteres wichtiges Gremium fiir die Zusammenarbeit zwischen Eltern und Erziehern. In den 6ffentlichen Sitzungen des
Elternbeirats werden Informationen ausgetauscht, Fragen beantwortet und Aktivitaten geplant. Wir legen grofen Wert auf eine offene und
konstruktive Zusammenarbeit mit den Elternvertretern, um die Qualitat unserer Arbeit stetig zu verbessern.

6.2. Partnerschaften mit auBerfamiliaren Bildungs- und Erziehungsorten

Kinder lernen nicht nur in der Familie und im Kinderhaus, sondern auch an vielen anderen Orten, die ihnen wichtige Erfahrungsrdaume eroffnen.
Deshalb legen wir groen Wert auf eine lebendige Zusammenarbeit mit verschiedenen Partnern in unserem Umfeld.




Unsere Kooperationen mit Schulen, Biicherei, Kirchengemeinde, Vereinen und weiteren Bildungseinrichtungen ermdoglichen den Kindern
vielfaltige Begegnungen und Lerngelegenheiten. So erleben sie, dass Lernen liberall stattfindet — beim Lesen in der Blicherei, beim Forschen mit
anderen Gruppen oder beim Sport im Verein.

Im Hort pflegen wir insbesondere den regelmafligen Austausch mit den Lehrkraften der Grundschule. Gegenseitige Informationen und
gemeinsame Gespriche helfen, jedes Kind in seiner Entwicklung gut zu begleiten und Uberginge zu erleichtern.

Auch Kooperationen mit der Kirchengemeinde, mit anderen Kindertageseinrichtungen oder auRerschulischen Partnern bereichern unseren
Alltag. Sie fordern soziale Erfahrungen, Gemeinschaftssinn und ermoglichen den Kindern, Teil des gesellschaftlichen Lebens in Bindlach zu sein.

Unser Ziel ist es, Kindern durch diese Vernetzung vielfaltige Bildungserfahrungen zu eréffnen und sie dabei zu unterstiitzen, ihren Lebensraum
aktiv mitzugestalten.

Multiprofessionelles Zusammenwirken mit psychosozialen Fachdiensten

Um Kinder in ihrer Entwicklung bestmdglich zu unterstitzen, ist eine enge Zusammenarbeit mit psychosozialen Fachdiensten fiir uns
selbstverstandlich. Wir arbeiten vertrauensvoll mit folgenden Stellen zusammen:

e Interdisziplinare Frihforderstellen

e Beratungsstellen fiir Kinder, Jugendliche und Familien

e Ergotherapiepraxen, Logopaden und Physiotherapeuten
e Kinder- und Allgemeinarzte sowie Zahnarzte

e Schulvorbereitende Einrichtungen (SVE)

¢ Jugendamt und sozialpdadagogische Fachdienste

Diese Partnerschaften erméglichen uns frithzeitige Diagnostik, individuelle Férderansatze und eine zielgerichtete Begleitung von Kindern mit
besonderen Bedlirfnissen — stets in enger Absprache mit den Eltern.




Kooperationen mit Kindertagespflege, anderen Kitas und Schulen

Der regelmaRige Austausch mit anderen Kindertageseinrichtungen und der Kindertagespflege ist flir uns ein bereichernder Bestandteil unserer
Arbeit. Die Leitung unseres Kinderhauses nimmt an den regelmaRig stattfindenden Leiterinnenkonferenzen im Dekanat Bayreuth teil. Der
dortige Austausch mit Kolleginnen und der Fachberatung starkt uns fachlich und konzeptionell.

Mit der Grundschule Bindlach pflegen wir eine vertrauensvolle Zusammenarbeit, die sich wie ein roter Faden durch das letzte Kindergartenjahr
zieht. Eine Lehrkraft besucht regelmaRig das Kinderhaus, gemeinsame Sportstunden, gegenseitige Besuche, Aktionen und Projekte gehoren
ebenso zur Kooperation wie ein abgestimmter Kooperationsplan. Ziel ist es, den Kindern einen guten Ubergang in die Schule zu ermédglichen
und ihnen friihzeitig Sicherheit und Orientierung zu geben.

Offnung nach auBen — unsere weiteren Netzwerkpartner im Gemeinwesen

Wir verstehen uns als aktiver Teil des Gemeinwesens und pflegen vielféltige Kooperationen auf kommunaler, kultureller und gesellschaftlicher
Ebene. Diese Partnerschaften er6ffnen neue Lernrdaume, machen gesellschaftliches Miteinander erfahrbar und erméglichen ganzheitliches
Lernen in realen Lebenszusammenhangen.

Zu unseren Netzwerkpartnern zdhlen unter anderem:

o Die Gemeinde und das Rathaus Bindlach

o Die ortliche Musikschule

o Bibliothek, Feuerwehr, Polizei und weitere 6ffentliche Einrichtungen
¢ Regionale Einzelhdndler, Backer oder Handwerksbetriebe

e Kulturelle Einrichtungen wie Theater und Museen

e Ortsansdssige Vereine (z. B. Sport-, Musik- oder Gartenbauvereine)
o Der Bartholomaus Wohnpark in direkter Nachbarschaft

Besonders am Herzen liegt uns der regelmaBige Kontakt mit den Seniorinnen und Senioren im Bartholomdus Wohnpark. Wir besuchen das
Wohnheim beispielsweise zum ,,Geburtstag des Monats”, singen bei der Maibaumfeier oder bringen an St. Martin mit unseren Laternen Licht
und Lieder in das Haus. Diese generationsiibergreifenden Begegnungen sind fir beide Seiten bereichernd: Die Kinder erleben Wertschatzung




und Resonanz, die Seniorinnen und Senioren Freude und Lebendigkeit. Hier entsteht eine besondere Form des sozialen Lernens, getragen von
Herzlichkeit und gegenseitigem Respekt.

Unser Netzwerk fiir Kinder und Familien

Unser Kinderhaus versteht sich als Ort, der nicht nur Kinder, sondern auch ihre Familien begleitet. Wir mochten Eltern in ihrer Erziehungs- und
Bildungsaufgabe starken und ihnen ein verlasslicher Partner im Alltag sein. Dazu pflegen wir ein tragfahiges Netzwerk mit externen Fachstellen,
Institutionen und Angeboten in unserer Umgebung.

Wir informieren, vermitteln und kooperieren mit:

e Beratungsstellen (z. B. Erziehungsberatung, Familienhilfe)

e Fruhforderstellen sowie medizinisch-therapeutischen Diensten (z. B. Logopadie, Ergotherapie)
e Jugendamt, Allgemeiner Sozialdienst (ASD)

e Schulen, Bibliothek, Musikschule, VHS

e Familienbildungsstatten

¢ Kirchengemeinde, Tragerberatung

e Vereinen und kulturellen Einrichtungen

Neben regelmalligen Entwicklungsgesprachen bieten wir auch Elternabende, niedrigschwellige Gesprache bei aktuellen Fragen und, bei
Bedarf, Unterstlitzung bei Antragen oder der Vermittlung weiterfliihrender Hilfe.

Wir wollen Familien die Méglichkeit geben, sich friihzeitig und vertrauensvoll Unterstiitzung zu holen — sei es im Ubergang zwischen
Lebensphasen, bei Entwicklungsfragen oder in belastenden Situationen. Unser Haus versteht sich hier als verbindender Ort zwischen Familie,
Bildung, Beratung und sozialem Umfeld — offen, unterstiitzend und auf Augenhodhe.




Soziale Netzwerkarbeit bei Kindeswohlgefahrdung

Der Schutz der Kinder hat fiir uns oberste Prioritdt. Bei Anzeichen fir eine mogliche Gefahrdung des Kindeswohls gehen wir besonnen,
verantwortungsbewusst und gemaf den gesetzlichen Vorgaben (§ 8a SGB VIII) vor.

Wir beobachten sorgfiltig, dokumentieren relevante Beobachtungen und ziehen im Verdachtsfall eine insoweit erfahrene Fachkraft (ISOFAK)
zur Einschatzung der Gefahrdungslage hinzu. Dabei achten wir auf Transparenz im Team sowie auf eine einfiihlsame und respektvolle
Kommunikation mit den Eltern, sofern dies das Wohl des Kindes nicht gefdahrdet.

Wir arbeiten eng mit dem Jugendamt und anderen Fachstellen zusammen, um das Kind und seine Familie bestmoglich zu unterstitzen. Unser
Ziel ist es, friihzeitig zu handeln, Risiken zu erkennen und Hilfen anzubahnen.

Das konkrete Vorgehen in Verdachtsfallen ist im Schutzkonzept unserer Einrichtung detailliert geregelt und orientiert sich an den Empfehlungen
des Bayerischen Landesjugendamts und des IFP

Kommunikation mit Eltern im Rahmen der sozialen Netzwerkarbeit

Ein vertrauensvoller Dialog mit Eltern ist uns wichtig —auch und gerade dann, wenn es um sensible Themen geht. In Elterngesprachen
allgemeiner Art nehmen wir uns Zeit, auf die Entwicklung des Kindes einzugehen, mogliche Sorgen ernst zu nehmen und gemeinsam nach
Loésungen zu suchen.

Sollten im padagogischen Alltag Anzeichen auftreten, die auf eine mogliche Kindeswohlgefahrdung hindeuten, suchen wir — sofern es das
Kindeswohl zuldsst — frihzeitig das Gesprach mit den Eltern. Unser Ziel ist es, gemeinsam hinzusehen, Hilfen zu vermitteln und das Kind
bestmodglich zu unterstitzen.

Wir begegnen den Familien dabei mit Respekt und Wertschatzung. Gleichzeitig orientieren wir uns an unserem Schutzauftrag, der durch das
Kinder- und Jugendhilfegesetz (§ 8a SGB VIII) geregelt ist. In diesem Rahmen arbeiten wir eng mit Fachkraften, Beratungsstellen und dem
Jugendamt zusammen, um fir jedes Kind einen sicheren Entwicklungsraum zu gewahrleisten.




7. Unser Selbstverstandnis als lernende Organisation
7.1 Unsere Mallnahmen zur Qualitatsentwicklung

Als Kinderhaus verstehen wir uns als lebendige, sich stetig weiterentwickelnde Organisation. Grundlage fir unsere padagogische Qualitat ist ein
aufmerksames, reflektiertes Miteinander im Team sowie die Bereitschaft, unser Handeln regelmaRig zu tberprifen und weiterzuentwickeln.

Ein zentrales Element unserer Qualitatsentwicklung sind unsere wochentlichen Teambesprechungen, die in wechselnder Zusammensetzung
stattfinden und Raum fiir Austausch, Planung und Reflexion bieten. Wir setzen zunehmend auf Inhouse-Fortbildungen, um das gesamte Team
inhaltlich mitzunehmen und gemeinsame Entwicklungen anzustofRen. Zusatzlich nehmen einzelne Mitarbeitende nach Interesse oder Bedarf an
externen Fortbildungen teil.

Neue Mitarbeitende sollen von Beginn an gut in unser Team und unsere padagogische Arbeit integriert werden. Die Einarbeitung gestalten wir
gemeinsam, aktuell arbeiten wir an einer strukturierten Form, um neue Kolleginnen und Kollegen noch gezielter zu begleiten.

Wertschatzung, gegenseitige Unterstlitzung und offene Kommunikation sind fiir uns zentrale Prinzipien — auch wenn wir wissen, dass das
tagliche Miteinander immer wieder Ubung, Offenheit und Ehrlichkeit braucht. Wir versuchen, Aufgaben so zu verteilen, dass jede und jeder im
Team die eigenen Starken und Kompetenzen einbringen kann.

Ein wichtiges Instrument zur Qualitatssicherung ist auch die jahrliche Elternbefragung, mit deren Ergebnissen wir kritisch und konstruktiv
umgehen. Dariber hinaus beobachten wir aufmerksam die gesellschaftlichen Veranderungen, die die Lebenswelt von Kindern und Familien
betreffen — und passen unsere offene Arbeit sowie unser padagogisches Handeln daran an.




7.2 Weiterentwicklung unserer Einrichtung — geplante Veranderungen
Unsere offene, lebensnahe und vielfdltige Arbeit verstehen wir als einen dynamischen Prozess. Neue padagogische Impulse, verdanderte
Bediirfnisse von Kindern und Familien oder strukturelle Rahmenbedingungen greifen wir auf und setzen sie, soweit moglich, gemeinsam um.

Dabei achten wir darauf, dass Entwicklungen nicht beliebig, sondern stimmig mit unserem Profil und tragfahig im Alltag sind.

Kinftige Schwerpunkte in der Weiterentwicklung sind zum Beispiel:

die Weiterentwicklung der Einarbeitungsstruktur fiir neue Mitarbeitende,

e eine verstarkte Einbindung von Fortbildungsinhalten in den Alltag,

die konzeptionelle Weiterentwicklung einzelner Raume oder Schwerpunkte (z. B. Bewegung, Inklusion, Digitalisierung),
sowie die stetige Anpassung der offenen Arbeit an sich wandelnde Lebenswelten.

Veranderung ist flir uns kein Selbstzweck, sondern Teil eines lebendigen padagogischen Alltags. Dabei behalten wir stets unser Ziel im Blick:
Kinder in ihrer Entwicklung zu begleiten, zu fordern und ihnen eine Umgebung zu bieten, in der sie sich sicher, gesehen und gestarkt flihlen.




